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LEStAW TOBIASZ

Wortschatzarbeit in alternativen Lehrmethoden —
eine kritische Betrachtung

W artykule przeprowadzona zostata krytyczna analiza pracy ze stownictwem w wybra-
nych alternatywnych metodach nauczarieykdéw obcych (sugestopedia, Silent Way,
Community Language Learning, Total Physical Response). W metodach tychedaje si
zauway¢ przypisywanie wyjtkowego znaczenia czynnikowi emocjonalnemu jako
katalizatorowi przyswajania nowych wiadoéno Powoduje to zagzone postrzeganie
zlozonaici procesu uczeniaesiezyka i zmniejsza efektywrdé nauczania alternatyw-
nego.

Der Artikel setzt sich mit der Wortschatzarbeit in ausgewéhlten alternativen Lehrver-
fahren kritisch auseinander (Suggestopédie, Silent Way, Community Language Lear-
ning, Total Physical Response). In diesen Methoden wird die Bedeutung emotiver
Faktoren als Katalysatoren des Erwerbens neuen Wissens besonders stark hervorgeho-
ben, was eine eingeengte Sichtweise auf die Komplexitat der fremdsprachlichen Lern-
prozesse und damit eine verminderte Effektivitdt des alternativen Sprachvermittelns
bedeutet.

The article critically analyses learning of vocabulary in selected alternative methods of
foreign language teaching (Suggestopaedia, Silent Way, Community Language
Learning, Total Physical Response). In these methods special emphasis is placed on the
significance of emotions seen as catalysts of knowledge acquisition. This results in a
restricted perception of the complexity of foreign language learning and limits the
efficiency of alternative language instruction.
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1. Einleitung

Dem Wortschatz kommt in allen Spracherwerbstypee sehr wichtige Rolle
zu. Beim L1-Erwerb erfassen die Kinder dank dersgeachlichung mentaler
Konzepte allméhlich die Welt und leiten die synisdtien Strukturen von se-
mantischen ab. Beim natirlichen L2-Erwerb ermdglichdie Worter die
kommunikative Interaktion bei fehlerhafter Aussgraaind Syntax. Auch im
Fremdsprachenunterricht ist die Bedeutung dermiathlichen Vokabeln fur
die Lernfortschritte kaum zu unterschéatzen. Digsgsache wird in der letzten
Zeit Rechung getragen durch den hoheren Stellenwlert Textarbeit und
Wortschatzubungen in Sprachlehrwerken erhaltenrmgBeHN / SCHREITER
2000). Gleichwohl treten bei der Wortschatzarbeitner wieder Probleme
auf, die besonders das dauerhafte, interferenziiigipragen und den aktiven
Gebrauch neuer Woérter in der Kommunikation betreffés gibt aber auch
Mangel in der Beherrschung des rezeptiven Wortgesatwas besonders im
unzureichenden Verstehen neuer, gelesener odertgefiéxte zum Ausdruck
kommt. Solche im Unterrichtsalltag leicht zu bediienden Lernschwierig-
keiten, die selbstversténdlich nicht nur lexikatisc Natur sind, sondern auch
in der mangelhaften Beherrschung der fremdspraamidvorphosyntax ihren
Ursprung haben, waren in den 70er und 80er Jatesi2@. Jahrhunderts (be-
sonders in den USA) ein wichtiger Grund fir die iinklung alternativer
Lehr- und Lernmethoden. lhr theoretisches Geriigztssich auf die Ergeb-
nisse der Gedachtnisforschung, der menschlichemikog und der Psycho-
logie und basiert auf der Beobachtung der Untespiaxis. Im vorliegenden
Beitrag werden die wichtigsten alternativen Methodée Suggestopadie, The
Silent Way, Community Language Learning und Totaydcal Response hin-
sichtlich der Wortschatzarbeit einer kritischen Bmsa unterzogen. Untersucht
werden soll die Frage, ob sich wirklich eine ,matrMethode etablieren
kann, die sich als Allheilmittel gegen alle bislgen lexikalischen Probleme
im Fremdsprachenunterricht einsetzen lie3e odeti@blternativen Methoden
eher eine modische Erscheinung darstellen, dieiaks Art Abwechslung im
herkdmmlichen Unterricht zu betrachten sind.

2. Suggestopadie

Die Suggestopadie nimmt unter den alternativen btigh eine besondere
Stellung ein. Sie entstand im Unterschied zu detegen neuen Lehrkonzepten
nicht in den USA, sondern wurde als Lehr- und Lestimade in den 1960er
Jahren von dem bulgarischen Arzt und PsychothetapeGeorgi Lozanov

264



Wortschatzarbeit in alternativen Lehrmethoden -ediritische Betrachtung

entwickelt. Sie war priméar nicht fir den Fremdsemunterricht gedacht. Lo-
zanov interessierte eigentlich nur die Frage ] jnwieweit die Gedachtnislei-
stung von Menschen durch die Ubermittlung von Infationen erweitert wer-
den kann, die von einem Lerner unbewusst aufgenemwerden“ (B\UR
1991:7). Erst spater entstand ein entsprechendezéego fir den Fremdspra-
chenunterricht. Weil aber die Suggestopadie als amversale Lehrmethode
angesehen wird, wird sie auch in anderen FachamzB. Mathematik oder
Geographie, eingesetzt (zu verschiedenen Einsatimhkegiten der Suggesto-
padie BROHM-OFFERMANN 1994:58-121).

Auch im Fremdsprachenunterricht besteht die AufgddreSuggestopéadie im
Schaffen einer Lehr- und Lernatmosphére, in derotbwewusste als auch
unbewusste Wahrnehmungskanéle des Lerners aktivéeden und somit eine
Verknipfung von Kognition und Affekt stattfindet.id3 geschieht zuerst
durch den Abbau der psychischen Hemmungen des h@ene Er wird in den
Zustand einer kindlichen Lernbegeisterung versdbiese Infantilisierung
wird jedoch erst dann erreicht, wenn sich der Lewuidlig entspannt und sich
dem Lehrenden anvertraut. ,Dieses Vertrauen gilot derner innere Ruhe,
steigert seine Aufnahmebereitschaft und seine Betaft zum Spiel, das in
der Suggestopadie eine wichtige Funktion hatAu® 1991a:297) Die aus
dieser Passivitat resultierende Steigerung der #&ufrebereitschaft ist oft so
erheblich, dass schon im Anfangsunterricht mit séélen lexikalischen ziel-
sprachlichen Einheiten operiert wird (200-400 lekikche Einheiten in der
ersten Lektion), was eine frihe Kommunikation im Beemdsprache ermég-
licht (BAUR 1991a:291-293). Die verwendeten Semantisierungd- Behal-
tensverfahren schlieBen Ubersetzungen in die Myitache, Visualisierun-
gen, Gestik, Mimik, Tafelbilder, assoziative Arbeilit semantischen Netz-
werken, Sprachlernspiele, Korperbewegungen (darumtesfilhrung von
Handlungen), rhythmisches Lesen und SprechpausenDeir Lehrer sollte
.versuchen, so viele sensorische Perzeptionskam#asprechen wie mdglich
und dabei auch begleitende Gesten und Mimik zu e@eden, die von den
Schilern unmittelbar imitiert werden kénnen“dHwiscH 1994:230). Die
Lerner pragen sich die zielsprachlichen Vokabelh ef, indem sie den
fremdsprachlichen Text mit geschlossenen Augenrhong sich die einzelnen
Handlungsablaufe vor ihrem inneren Auge vorstellgtiir diese Visualisie-
rungstechnik eignen sich vor allem Texte, die hangéorientierte Ablaufe
enthalten und sich deshalb gut verbildlichen lags@gthoLTwiscH 1994:230)
Eine sehr wichtige Rolle spielt die Musik (zwei Mien musikalische Einfuh-
rung — zB. eine Sarabande —, dann 25 Minuten Barockmudik)ginerseits
die Entspannung der Lerner, andererseits aberusibewusste Aufnahme des
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zielsprachlichen Materials ermdglicht. Wahrend niémtlie Barockmusik er-

klingt, spielt der Lehrer den Dialog vor. Die Lerd@nzentrieren sich jedoch
nur auf die Musik, wobei sie ihre Augen geschlodsainen. Den abschlie3en-
den Teil bilden zwei Minuten eines schnellen Satdes die Lerner aus ihrer
Trance zurtckholt (Ewicki 1990:51-56).

Testergebnissen zufolge scheint das suggestopadistirverfahren in hohem
MalRe das Behalten und die Produktion der fremdbpichen lexikalischen
Strukturen zu fordern. Dies ist nicht zuletzt déraurliickzufihren, dass dieses
innovative Lehrkonzept die Erkenntnisse der Psycimo- Neurolinguistik sowie
der Humanistischen Psychologie mitberticksichtigiswB. in der stressfrei-
en Atmosphare, in der Freisetzung der positiventiemen und im mehrkana-
ligen Lernen zum Ausdruck kommt ¢SIFFLER 1989). Die Suggestopadie
ermdglicht zudem eine Personlichkeitsentfaltung desners, die in der
herkémmlichen Unterrichtspraxis kaum vorstellbar (RIEDEL 2000). Die
erwahnten Testergebnisse sollten dennoch mit geeissen Vorsicht bewer-
tet werden. Die Zusammensetzung der suggestopadisehrichteten Grup-
pen ist namlich durch den Kurs weitgehend vorbestimAulRerdem werden
die Lerntechniken der Suggestopadie fast ausstiblielfn Erwachsenen-
gruppen im Zusammenhang mit Intensivkursen eingesénh schulischen
Fremdsprachenunterricht hat man sie bisher wempigbt. Nicht zu Gbersehen
ist auch die Tatsache, dass diese alternative lethode eine erfolgreiche
Anwendung hauptséchlich im Anfangsunterricht findgtater indes ohne re-
flektiertes Lernen nur schwer praktikabel ist. EigebReren Verbreitung der
Suggestopadie stehen nicht zuletzt Uberdurchstbinét Anforderungen an
den Lehrer im Wege. Er muss sowohl schauspielexi®d¥gabung als auch
psychologische Grundkenntnisse besitzen. Er selltepositives autoritéres
Verhalten zeigen und zugleich durch nichts in seBtaimme, Kdérperhaltung,
Gestik die entspannte Atmosphére zerstorewf{tki 1990:57-61, 170-173).

3. Silent Way

Silent Way (,Der stille Weg*) wurde vonACEB GATTEGNO (1978) entwickelt
und war zunéachst fir den Mathematikunterricht Iesii. Durch dieses Lehr-
verfahren soll der Lerner dazu befahigt werdemes&bgnitiven Kréfte voll zu
entfalten. Dies ist nach Gattegno erst dann mogliemn der Lerner selbstan-
dig die zielsprachlichen Regeln entdeckt und dadr&igen in die Richtigkeit
der auszusprechenden Worter gewinnt. Damit diesésneme und verant-
wortungsvolle Lernen stattfindet, muss sich derreeldem Lerner unterord-
nen. ,Er darf die Entfaltung des Kriterions niclrch seine eigenen AuRerun-
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gen behindern. Er bringt in das Unterrichtsgeschetgéne Kenntnis der Spra-
che ein und lenkt stumm das Unterrichtsgeschehée, Aktivitaten.”
(SCHWERDTFEGER1983:7) Seine Aufgabe besteht vor allem darine ¢iern-
situation zu schaffen, in der die Lerner ihre kdigeh Lernstrategien optimal
anwenden. Weil der Lehrer moglichst keine fremdsipliehen AuRerungen
produzieren soll, unterstitzt er korrektes sprablels Schilerverhalten durch
Gestik bzw. Mimik. Eine wichtige Rolle spielt in melehrkonzept die Ubung
der Aussprache zielsprachlicher Laute und die Awsfilg von Handlungen
mit farbigen Cuisenaire-Stabchen (Bezeichnung rsh belgischen Mathe-
matiker, der sie entwickelt hat). Den einzelnenteauverden dabei verschie-
dene Farben zugeordnet, und die Handlungen werelesprachlicht. Weil je-
doch Gattegno fur die Anfangsphase des Unterriditee besonderen Formen
der Wortschatzarbeit vorsieht, helfen dem Lernédee Produktion der AuRe-
rungen in der Fremdsprache fertige groRe Tafelhdanen die zielsprachli-
chen Worter in den entsprechenden Farbcodes delfyestd. Diese Tafeln
werden nach und nach an die Wande des Unterricimsrgehangt. So haben
die Lerner die Wérter Uber die Tafeln standig pnfisend ein Abruf der Vo-
kabeln kann durch einen Blick auf die Tafeln eréalgIm fortgeschritteneren
Unterricht werden mit Hilfe von Bildern und Arbditéattern semantische Be-
ziehungen zwischen lexikalischen Einheiten eraghederen Erfassen zusam-
men mit der Kenntnis grammatischer Regeln die Fdioln von Aufsatzen
und die Lektire literarischer Texte erméglicherd @RTTEGNO 1978). Silent
Way bringt zweifelsohne viel Abwechslung in denrRdsprachenunterricht.
Das Lehrkonzept sollte aber wegen der Komplexigditspprachlichen Lernpro-
zesse, die es nur zum Teil beriicksichtigt, eherealse Erganzung anderer
Lehrmethoden betrachtet werden.

4. Total Physical Response

Total Physical Response (,\Vollstandige korperlicReaktion) wurde von

JAMES J. ASHER (1966) entwickelt. Nach Asher kann ein effizientesnen

erst dann stattfinden, wenn der Schiler die ziatdgichen Strukturen so auf-
nimmt, wie das Kind seine Muttersprache erwirbtegeschieht wiederum
dadurch, dass die Kinder die AuRerungen der Ervesehs horen, die vor al-
lem Befehle, Anordnungen sowie Anweisungen beighalum dann entspre-
chende Handlungen ausfihren. Durch die bei derifushg der Befehle vor-
kommenden Fehler eignen sie sich tUberdies dietisihgdlen Bedingungen fir
die korrekte Verwendung solcher AuRerungen an. dmaazu werden auch
den Lernern von der Lehrperson Befehle erteilt ghaedchzeitig ausgefiihrt.
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Die Befehle konnen B. lautenStehen Sie aufetzen Sie siciMachen Sie
das Buch aufisw. Zuerst schauen die Schiler nur zu. Nachhisevier De-
monstrationen fiihren sie den Befehl gemeinsam atit.éhrperson aus, dann
auch ohne den Lehrer. Nach weiteren WiederholurtggnBefehle sind die
Lerner schlieBlich dazu befahigt, die Rolle derrpeson zu Gbernehmen und
selbst Befehle zu erteilen. Der Unterricht wirdAnfforderungen fortgefiihrt,
auch nachdem die Schiiler ohne Aufforderung seilesd_ehrers zu sprechen
anfangen (AHER 1966; ASHER 1982; WENOLD 1991). Asher legt dar, dass
eine wichtige Voraussetzung fir den gelungenenawérties Lernprozesses
eine entspannte Atmosphéare darstellt, in der diblu®c ihre Emotionen
freisetzen und spontan sprachlich reagieren kdndeter diesen Umsténden
greift der Lerner auf die biologischen Spracherwerbster zurlick, die nach
ASHER (1982:2-18) beim Erwachsenwerden nicht verschwind#a Sponta-
neitat des fremdsprachlichen Verhaltens ermégkate vertiefte multimodale
Analyse des Sprachmaterials nicht nur in der linlkmdern in beiden Ge-
hirnhalften. Der Unterricht kann verschiedenartagiiert werden, wa. durch
abwechselnd leises und lautes Sprechen durch demen.elurch Angabe von
Ubersetzungen, durch Aufforderung zum lauten Naelts@n im Chor. Der
Lernprozess wird dabei durch den so genannten Miyacty stimuliert:
Lehrer und Lernende schreiten in einem Kreis urdefi bestimmte Gesten
aus, mit denen die zu semantisierenden lexikalis@teukturen nachgeahmt
werden sollen (SHIFFLER 2002:44).

Das Lehrkonzept sieht auRer dem beschriebenen édaven keine besonde-
ren Formen der Wortschatzarbeit vor. Die Vermitjuthes zielsprachlichen
Wortschatzes beschrénkt sich folglich nur auf relabkomplizierte lexikali-
sche Strukturen. Die Nachahmung des naturlicheifvlerbs durch die Ver-
bindung der Lernprozesse mit dem Ausfiihren von Bgewgen lasst auch au-
Ber Acht, dass der kindliche Spracherwerb eine réufk@mplexe kognitive
Struktur aufweist und mit einem individuell geprgtSozialisierungsprozess
einhergeht. Vor diesem Hintergrund gesehen musBelireutung der Befehle
fur die sprachliche Entwicklung des Kindes relaiviwerden: Sie sind nur
einer unter vielen anderen Stimuli und Erfahrungke,die sprachliche, emo-
tionale und soziale Entfaltung des Kindes beeis#uns(MEIBAUER / DEMSKE /
GEILFUR-WOLFGANG/ PAFEL / RAMERS/ ROTHWEILER / STEINBACH 2002:264-
270, 284-290). Es kann somit nicht verwundern, daspirische Untersu-
chungen zur lexikalischen Effizienz der Total PsgkiResponséethode
keine Uberlegenheitseffekte dieses Lehrkonzepteshwigisen konnten
(STORK 2003:124f., 172f.).
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5. Community Language Learning

Im Community Language Laerning (,GemeinschaftlicBpsachenlernen®) des
PsychotherapeutenHBRLES A. CURRAN (1972) werden besonders stark die
Entfaltung und der Erhalt der emotionalen Seite deers gefordert. Der
Lerner wird als ein Individuum betrachtet, das dimremdsprache zu beherr-
schen vorhat, die eine ebensolche Singularitattzieddie Beriicksichtigung
der Emotionen sowie der persdnlichen Lernereinsigikn und -eigenschaften
soll die Freisetzung erheblicher kognitiver Kr&fteg Folge haben. Damit aber
der Lernprozess wirklich in einer stressfreien Aspitére verlaufen kann,
verlangt Curran vom Lehrer sehr viel Bereitschsifth zuriickzunehmen, bis
hin zur Passivitat. ,Es ist ein Lehrer, der davwatnn er gebraucht wird, aber
sonst wenig sagt. Er ist moglichst Uberhaupt nidhtoritat. (WIENOLD
1991:354) Er tritt als Sprachberater (,languagenselor’) jeweils hinter den
Lerner (,client’), der sich duRern will, und Ubemdeise seine muttersprachli-
chen AuRerungen in die Fremdsprache. Der Schilledesiolt die Uberset-
zungen. Erst allmahlich beginnt der cliergelbstédndig Aussagen in der
Fremdsprache zu produzieren, wobei sich der LahieKorrekturen zurick-
halt, bis der Lerner gréReres Selbstvertrauen gawitas es ihm erlaubt, Ver-
besserungen hinzunehmen. Die Verbesserungen A@lgith nicht nur dar-
auf ab, Fehler zu korrigieren, sondern tragen aughErweiterung des Wort-
schatzes bei, indem Idiome und elegantere Ausdrinheugefligt werden
(SCHWERDTFEGER1983:3f.). Die fremdsprachlichen lexikalischenu&turen
werden nicht zuletzt im Rahmen von Gruppenarbeityaiert und beherrscht.
Das zu analysierende Material besteht dabei aubarmtaufzeichnungen der
LernerdufRerungen. Die Resultate der Gruppenarkeiiem im Forum unter
Teilnahme des Lehrers ausgewertet. Sowohl wahremndGduppenarbeit als
auch im Forum kann neben der Fremdsprache die Mpteche verwendet
werden. Community Language Learning ermdglicht migifenweisen Ein-
stieg in die zielsprachlichen — darunter lexikdlese — Strukturen. Das Lehr-
und Lernverfahren umfasst insgesamt finf Stadienmit einer Phase der so
genannten maximalen Sicherheit des Lerners anfangdnzum freien Ge-
brauch der Zielsprache fiihren. Eine nicht unbedweigeRolle kommt im
Lernprozess der Muttersprache und interlingualerg&hen zu. Die letztge-
nannten werden vor allem bei der kontrastiven Asmlyon Ubersetzungen zu
Hilfe gezogen (ORRAN 1972). Trotz vieler Vorteile dieser alternativereM
thode stellt die zu starke Berucksichtigung der tionalen Seite des Lerners
eine gewisse Unzulanglichkeit dar, weil sie in ddaihen Unterrichtsphasen
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Korrekturen durch den Lehrenden praktisch ausdgtliwas nicht selten fal-
sche Semantisierungsprozesse zur Folge haben kann.

6. AbschlieRende Bemerkungen

Aus den obigen Ausfiihrungen wird ersichtlich, ddiesalternativen Lehrme-
thoden kein Allheilmittel gegen Lernprobleme jedet — also auch gegen sol-
che in der Wortschatzarbeit — darstellen und folgkilen in der Unterrichts-
praxis etablierten Lehrkonzepten keinesfalls (lgere sind. An dieser
Feststellung wirde auch die Analyse anderer, hiBeaAcht gelassener mo-
derner Lehrverfahren, wie B. Confluent Approach (,Sprache von innen‘) von
BEVERLY GALYEAN (1979) oder Delay in Oral Practice (,Verzodgerteisnatii-
ches Uben’) von ¥LERIAN O. PosTovsKy (1981), kaum etwas andern. Das
unbestreitbare Verdienst der alternativen Lehrnaholiegt ganz sicher im
Hervorheben der emotiven Seite des fremdsprachiidternprozesses. Die
eigenen Bedirfnisse, Interessen, Werte und augfiblien Handlungen der
Lernenden treten in den Vordergrund. Die Lernerdearoft sogar dazu an-
gehalten, Uber ihre emotionalen Zustdnde zu spnedheil auf diese Weise
das Individuum des Lernenden ins Zentrum des Lesatgehens riickt, werden
die alternativen Lehrkonzepte oft auch als humestisé Anséatze bezeichnet.
Die neuesten neuro- und psycholinguistischen Forsgén bestatigen im Ub-
rigen eindeutig die Wichtigkeit der Freisetzung \Emotionen fiir den erfolg-
reichen Verlauf der Lernprozesse und fir die daafeghmentale Verankerung
neuer Erfahrungen, wobei angemerkt werden muss, slak Kognition und
Emotion gegenseitig forderlich beeinflusserutHER 2004). Auch der Fremd-
sprachenunterricht scheint gerade dann zu denrb@&ssultaten zu fiihren,
wenn ein Zusammenspiel der kognitiven und emotiFaktoren stattfindet
(WoLFF 2004) und positive Attitiden zu der zu erlernendl®amdsprache
hergestellt werden (CHTMAN / LUTIEHARMS 2004).

Eine gewisse Schwache der moderhthoden ist folglich nicht darin zu su-
chen, dass sie in unzureichendem Maf3e die emdedmnelividualitét des Ler-
ners bertcksichtigen, sondern eher in einer alingeschréankten Betrach-
tungsperspektive der fremdsprachlichen Lernproze$3ie Autoren der
Lehrkonzepte Ubersehen die uniberschaubare Kortigleder kognitiven
Seite des gesteuerten Sprachenerwerbs. Diese hiaktige Strukturiertheit
der fremdsprachlichen Lernprozesse tritt besondegtlich bei der Wort-
schatzarbeit hervor: Der Lerner baut das fremds$ficke mentale Lexikon
auf, indem er nach den muttersprachlichen lexikhéi® Entitaten greift,
mentale Worternetze aufbaut (Wortfamilien, Synonydustonyme, Kohypo-
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nyme, Sachfelder, mentale lexikalische Scripts yssich wahrend der Arbeit
mit authentischen Texten Kollokationen und manchswjar ganze Satze
merkt sowie beim Konstruieren eigener geschriebevagr gesprochener
Texte schopferisch mit seinem fremdsprachlichenabolkar umgeht. Oft nutzt
der Lernende auch die Kenntnisse weiterer ihm b@karsprachen. Der Lern-
vorgang weist aul3er seiner komplexen Struktur giho®e Individualitat auf,
die von einem Lerner zum anderen stark variieremk&/or diesem Hinter-
grund scheint am effizientesten eher ein Fremdsgramterricht zu sein, in
dem neben der Freisetzung der Emotionen auch thdille Lernstile, die for-
derliche Rolle der Muttersprache, natirliche Erwsgmuenzen sowie der
komplexe Charakter der kognitiven Erwerbsprozesseidiksichtigt werden
(ButzkaMM  2002:170-196; BEVELING 2004). Eine wichtige Bedeutung
kommt in diesem Zusammenhang der Lernerautonomied@m interkultu-
rellen Lernen zu, die den Schiler dazu befahigdiersoselbstandige Lern-
strategien zu entwickeln und die Fremdsprache alglein spezifisches ge-
meinschaftliches Kulturgut zu sehenufHTENBERG 2001). In einem so
betrachteten Fremdsprachenunterricht kdnnen diernaltiven Methoden
selbstverstandlich ab und zu als Teil des multineddernprozesses einge-
setzt werden und als eine Art Abwechslung im sekhkn Unterrichtsalltag
zu Lernerfolgen fihren.
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