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MARITA MEYER

Deutsche und polnische Lektiren tUber den Zwei-
ten Weltkrieg und den Holocaust.

Eine vergleichende Untersuchung zur schulischen
Kanonbildung und zum kulturellen Gedéachtnis

Artykut jest prél poréwnania polskich i niemieckich lektur szkolnych dotgyzh
tematyki 1| Wojny Swiatowej i Holocaustu. Poniewspo stronie niemieckigjcisle
okreslony kanon lektur nie istnieje, konieczne okazalp mizeprowadzenie ankiety
umazliwiajacej ustalenie kanonu tajemnego‘. Po stronie polskiej olmyjd nie

tylko ustalone lektury, lecz réwnigaz do egzaminu dojrzatei, podeczniki stuzace
nauczaniu literatury. Celem przeprowadzonego badania jest poréwnanie opracowa
na temat naleicych do kanonu lektur autorow (Tadeusz Borowski, Czestaw Mitosz,
Hanna Krall) w trzech polskich paghznikach szkolnych.

Der Aufsatz versucht die polnischen und die deutschen Schullektiiren zum Thema
Zweiter Weltkrieg und Holocaust miteinander zu vergleichen. Da auf deutscher Seite
kein festgelegter Kanon existiert, war eine Umfrage notwendig, um den ,heimlichen’

Kanon zu ermitteln. Auf der polnischen Seite gibt es nicht nur festgelegte Lektiren,
sondern bis zum Abitur auch Schulblcher im Literaturunterricht. Ein Vergleich dreier

polnischer Schulbicher und ihrer Behandlung der kanonischen Autoren (Tadeusz
Borowski, Czestaw Mitosz, Hanna Krall) steht im Zentrum der Untersuchung.

This article tries to compare books read at schools in Germany and in Poland concern-
ing Second World War und Holocaust. As there isn't a fixed canon of books for
German schools, an inquiry became necessary to find out the ,secret’ canon. In Poland
there are not only established compulsory books but also textbooks are used in
preparation to matriculation. An investigation of three Polish textbooks and the
canonical authors (Tadeusz Borowski, Czestaw Mitosz, Hanna Krall) is in the centre
of this article.
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.im Grunde genommen gab es ebenso viele Zweite Kaife wie Natio-
nen“, schrieb der Publizisttdam KRzEMINSKI (2005) in der polnischen Zeit-
schrift Polityka Anfang und Ende des Krieges, Verlauf und Perspexktder
einzelnen Nationen sind so unterschiedlich, dase gemeinsame europa-
ische Erzahlung dariber kaum je mdéglich zu seiristhVoraussetzung fir
jede mdgliche Verstandigung auf eine supranatiomespektive ist die
Kenntnis der Perspektive der Nachbarn. Mit Blick@ie Nachbarn Deutsch-
land und Polen muss man sagen, dass das gegens#itigssen noch immer
grof3 ist. Die kollektiven Gedéachtnisse haben jesvaiiterschiedliche Ereig-
nisse festgehalten und verschiedene wirkungsmécBygnbole und Texte in
den Mittelpunkt der nationalen Erinnerung gesteits Beispiel fir das
Unwissen auf deutscher Seite sei angefiihrt, dasdalitsche Geschichtsfor-
schung bis vor kurzem davon ausging, dass der Stammgskrieg im Jahr
1942 begann. Uber 60 Jahre nach Kriegsende wiesligésriker HCHEN
BOHLER (2006) nach, dass die deutsche Kriegsfiihrung tset®B39 mit dem
Uberfall auf Polen auf Vernichtung angelegt war.rargwortlich fiir die
Wissensliicken sind neben Verdrangung auch Spradétgar und die lang
andauernde ideologische Trennung. Andererseitsrkiendie politische Zen-
sur auf der polnischen Seite lange keine befriettlgeSelbstauskunft Giber
die Ereignisse im eigenen Land. Als Stichwortersaier die Widerstandsbe-
wegung genannt, die sich nicht nur gegen die deeatscsondern auch gegen
die sowjetischen Besatzer richtete, und deren Ttisi@aing nicht opportun
war, genauso wenig wie die des Antisemitismus; denzunachst ungleich-
zeitigen und danach gegenlaufig gefiihrten Debditr die Vertreibungen
ganz zu schweigen. Der Blick dieser Untersuchudigtet sich auf die litera-
rische Verarbeitung eines Teils dieser Vergangéntie Massenverbrechen
der Nationalsozialisten, denen in Polen Juden urdhtNden zum Opfer
fielen. Wenn hier der Begriff ,Holocaust' benutztrey dann ist damit nicht
ausschlieRlich die Judenvernichtung gemeint, sonddie gezielte und
industriell durchgefiihrte Vernichtung aller von dwmationalsozialistischen
Ideologie als minderwertig eingestuften Menscheppem. Auch mag der
Begriff eine problematische Etymologie haben, seliherkunft aus dem
griechischen Wort fur ,Brandopfer’, sein Gebraucbem ist zunehmend
verbreitet und 16st nk. in der Regel zutreffende Assoziationen aus. Anch
Polen wird er immer haufiger neben dem polnischesrt\Wiir Vernichtung,
,zagtada’, benutzt.
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In den Diskussionen (ber ein europaisches Ged&chpielt der Vorschlag
von Dan Diner, den Holocaust zu einem gemeinsamasgangspunkt der
Erinnerungspolitik zu machen, mittlerweile eine ktige Rolle! Dabei hat
der Holcoaust als gemeinsames Gedachtnis, speziédichen Polen und
Deutschland, mindestens zwei problematische Aspdkiteerseits droht in
Deutschland immer wieder mal das OpfergedachtresTddergedachtnis zu
verdrangen, andererseits gibt es in Polen die Befling, dass eine auf den
Holocaust als Judenvernichtung festgelegte Erimgerdie Verbrechen an
den Polen insgesamt noch mehr ausblende als lishen. Bisher stehen vor
allem der Geschichtsunterricht und damit die histren Lehrbicher im
Mittelpunkt des Interesses, wenn es um die Untérgug von Unterschieden
und um Versuche von Dialog und Annéaherung geht. Brgfehlungen der
deutsch-polnischen Schulbuchkommission haben damgetragen, dass sich
seit den 90er Jahren auf beiden Seiten Fortsclmitigen. So wurden die
polnischen Geschichtsbiicher in der Darstellung desiten Weltkriegs
differenzierter (AINA LANDAU-CzAJKA 2005). Und in den deutschen Ge-
schichtsbiichern wurden die Beitrdge Uber Polen mgnécher und zugleich
klarer (WLODZIMIERZ BORODZIEJ 2005). Vergleichende Betrachtungen zum
Literaturunterricht der beiden Lander fehlen dagegebschon literarische
Werke in besonderer Weise das kulturelle Gedachtnigien, besonders
wenn sie Uber eine Kanonisierung Funktionen in etfesGedachtnis ein-
nehmen. Welche Werke werden in deutschen und imgodien Schulen zum
Thema Nationalsozialismus und Holocaust gelesen®t @ kanonische
Werke, die die Vorstellungswelt Gber die Verbreches Zweiten Weltkrie-
ges besonders pragen? Sind diese Werke in beidedet vergleichbar?
Wo liegen Gemeinsamkeiten und Unterschiede? Bameegsach hat sich
sowohl mit der polnischen als auch mit der deugthigen Literatur Uber
die Vernichtung ausfihrlich auseinandergesetzt. kigstatiert ein ausge-
pragtes ,Nebeneinander der GedachtnisdeterminanBREYSACH 2005:
400) und hat sich wohl auch wegen dieser Asymmetter polnischen und
der deutschsprachigen Literatur mit jeweils unteiestiichen Fragestellun-
gen genahert. Die folgende Untersuchung beschsigtktauf die schulischen
Lektiren. Das bedeutet eine Beschrankung auf éfiloepus von Texten, der
allerdings besonders einflussreich ist. Die Entstthrgen fir oder gegen
Schullektiren sind Teil auch kulturpolitisch relater Entwicklungen. Der
Zweite Weltkrieg im Allgemeinen und der Holocaust Besonderen sind

! Vgl. dazu die UberlegungenLBpa ASSMANNS zu Europa als Erinnerungs-

gemeinschafiin: Der lange Schatten der Vergangeni{@mR06:255-258).
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heute in beiden Landern Schulstoff. Man sollte &nmen, dass es verall-
gemeinerbare Erfahrungen und Erkenntnisse lbee diei und ihre Folgen
gibt. Bei aller Asymmetrie wird eine Vergleichbaitkelaher nicht ausge-
schlossen.

Der ,heimliche’ Kanon in Deutschland

Schon am Beginn eines Vergleichs steht allerdinigs solche Asymmetrie:
die methodische Schwierigkeit, dass es in Deutachknders als in Polen
kein zentrales Abitur und keinen festgelegten Ledtédnon gibt. Seit den
70er Jahren werden in Westdeutschland (seit den Bileen im gesamten
Land) lediglich Vorgaben zu Epochen und Gattungen_ehrplan gemacht,
Uber die einzelnen Lektlren entscheidet jeder lrebigenstandig. Somit
wurde eine Umfrage notwendig, um zu ermitteln, abtetz fehlendem
offiziellen Kanon in Deutschland einen ,heimlicheikanon von besonders
haufig gelesenen Werken gibt und wenn ja, um welttegke es sich han-
delt. Bisher lag nur eine umfassende Untersuchunden Lektlren an den
Schulen des Landes Nordrhein-Westfalen vor, dierdilhgs von 1992
stammte und nur die Sekundarstufe 1 betrafL@ISMINISTERIUM NRW
1994). Da in Polen das Thema Holocaust aber einvdatdem Abitur (,ma-
tura’) behandelt wird, waren auch fur Deutschlandallem die Lektiren der
Sekundarstufe 2 (Klassen 11 bis 13) von Interdssevurde also im Sommer
und Herbst 2007 eine schriftiche Umfrage unterliBer Studierenden uber
ihre schulischen Lektiren durchgefiihrt (insgesaomnken 227 Fragebdgen
ausgewertet werden). AulRerdem wurde eine Kontuadlist unter Berliner
Deutschlehrern durchgefiihrt. Auf die genaue Ddtstglund die detaillierte
Auswertung der Umfrage wird an dieser Stelle vénat? Allein das Ergeb-
nis ist hier als Grundlage fiir vergleichende Ulmgriegen von Interesse. Die
Umfrage ergab, dass trotz Verzicht auf einen dffien Lektiirekanon ein
sogenannter ,heimlicher' oder impliziter Lektirekanexistiert, dh. einige
wenige Bucher werden besonders haufig und immedevigielesen. Das
Ergebnis fur die Sekundarstufe 1 bestétigte dagbfig der NRW-Befra-
gung von 1992: Am haufigsten wurd¥as Tagebuch der Anne Framge-
nannt, auBerdemMamals war es Friedricvon Hans Peter RichteAls Hitler
das rosa Kaninchen stakbn Judith Kerr undie Wellevon Morton Rhue

2 Darstellung und Auswertung der Umfragen samt i€eaf wurden in der Zeit-

schrift Der Deutschunterrichveréffentlicht, vgl. MeYER (2008:74-80).
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(engl. Originaltitel:The wavg Bei der NRW-Befragung kam aufRerd@&ar
gelbe Vogelon Myron Levoy (engl. OriginaltitelAlan and Naon)i in die
Spitzengruppe, ein Titel, der in Berlin nur einigale genannt wurde. In al-
len Fallen handelt es sich um Werke der Kinder- dandendliteratur. Der
Holocaust im eigentlichen Sinn kommt in diesen Véerkicht vor, Thema
sind meistens die Verfolgung in der NS-Zeit odez diachwirkungen der
Verbrechen. Fir die Sekundarstufe 2, die Stufe,udi® besonders interes-
siert, gab es einen Titel, der mit Abstand am lgtéin genannt wurd®er
Vorleser ein Roman von Bernhard Schlink. Auf3erdem wurdas @edicht
Todesfugeron Paul Celan haufig genannt, der Rordakob der Lignevon
Jurek Becker und der Romdbas siebte Kreuz/on Anna Seghers. Die
Kontrollstudie unter Lehrenden bestatigte dieseghkinis.

Bereits die Ubereinstimmungen mit der Befragung @92 deuten auf
Kontinuitat im Kanon hin, was ja gerade die Absfinad des festgelegten
Kanons mindern sollte. Es sollte gewahrleistet waradlass Werke nicht aus
Gewohnheit als Lekture gewahlt werden, sondern bsiwund unter Umstén-
den auch gegen aktuellere und jeweils geeignetexk&\Vausgetauscht wer-
den. Die Kontinuitat des Kanons deutet wenigerdiefgewtinschte ,Arbeit
am Kanon“ (FNGERHUT 1994:51) hin, als darauf, dass ,das VerlaRlicdste
Kanon von gestern® ist (MLLER-MICHAELS 1994:54). Ein weiteres Indiz fur
Kontinuitat sind auch die Unterschiede zwischeridhstn und westlichen
Bundeslandern in der Umfrage. Studierende, dieeim @lten Bundeslandern
Abitur gemacht hatten, hatten vermehrt das Buch jdésschen DDR-
Dissidenten Jurek Becker genannt, wahrend in déictiesn Bundesléndern
Das siebte Kreyzein Roman uber verfolgte Kommunisten, gelesendewur
Gerade entlang der politischen DenkgewohnheitendauasZeiten der Tei-
lung hatte man mehr Bewegung im Kanon erwarten &iniin weiteres
Uberraschendes Ergebnis der Umfrage — vor allentitatesturwissenschaftli-
cher Sicht — ist die Kluft zwischen Literaturwissehaft und schulischer Pra-
xis. Am deutlichsten ist der Unterschied im FalhvBchlinksVorleser.Der
Roman wurde von der Literaturkritik zunéachst Ubegyend positiv bespro-
chen und wurde auch zu einem Bestseller. Erst e@en scharfen Kritik des
englischen Literaturwissenschaftlers Jeremy Adiedér Studdeutschen Zei-
tung (20.4.2002) meldeten sich vermehrt auch khitisdeutsche Stimmen zu
Wort. In einschlagigen Werken der Literaturwisséradt wird der Roman
entweder ignoriert (BAESE 1998, 1998a; K= / STEINECKE 2006) oder wenn
behandelt, dann meistens kritisch besprochearftANN 2003; SCHLANT
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2001;HAHN 2005)% Da Schlinks Roman mittlerweile in der polnischeerG

manistik als Lektlre eine gewisse Verbreitung geeumhat, soll hier kurz
auf seine Problematik eingegangen werden. Der Rame@&hnet sich wie

bereits die zuvor von Schlink verfassten Krimisdiueinen spannungsrei-
chen Plot und leichte Lesbarkeit aus, was sichee &rklarung fir den

Erfolg des Buches bei einem breiten Publikum isteEandere Erklarung ist
die Wahl einer ungewohnlichen und durchaus intargss Erzéhlperspek-
tive in der Behandlung der deutschen Nazi-VergahggnEs wird aus der
Sicht eines Angehérigen der zweiten Generation hitrzaler sich als

Jugendlicher in eine erwachsene Frau verliebt, ahmnewissen, dass sie
wahrend des Kriegs als Aufseherin in einem Konztiotnslager war. Als

Jurastudent sieht er seine ehemalige Geliebte atgeldagte in einem der
Auschwitzprozesse wieder. Die Schwachen des Rotmastehen in der nur
unbefriedigend eingeldsten Behauptung, die Vergalmgié aufzuarbeiten. So
erfahrt man nie Genaues Uber die Rolle der weiblichlauptfigur namens
Hanna im Konzentrationslager. Zudem wird ihr Analpétentum zu einem
entschuldigenden Motiv. Sie bekommt Ziige eines Bpfeas in die Rolle
als Taterin nur ,hineingerutscht’ ist. In der Datktng der wirklichen Opfer
dagegen fehlt es dem Roman an Einflihlungsvermadgyh schlie3lich wirkt

die Lauterung Hannas im Gefangnis durch Lektlre Wolocaustliteratur arg
konstruiert. Allerdings wurde mit der vielfachent&rheidung fir diesen Ro-
man aus dem Jahr 1995 als Schullektire tatséchiehKontinuitat des

tradierten Kanons durchbrochen. Auch konnte mamwesiden, dass die
Wahl der Lektiire noch wenig tber ihre BehandlungUnterricht aussagt.
Ein Blick in die verschiedenen Unterrichtshilferie dnittlerweile zum Ro-

man erschienen sind, stimmt aber nicht optimistisas die Verbreitung von
kritischen Lesarten betrifft.

Eine Ausnahme stellt die verteidigende Darstglluon GsTERMANN (2004) dar.

Die meisten Materialien beschréanken sich auf &demBeschreibungen und
inhaltliche Zusammenfassungen. Hier seien nur Awerpretationshilfen er-
wahnt, die neben ihrer wohlwollenden Gesamtdeutungh vereinzelt Schwa-
chen feststellen:ulIANE KOSTER (2005:64) sieht ein Dilemma im Versuch, das
Verhalten Hannas zu verstehen und gleichzeitigerurteilen. (Wiirde es sich
hier wirklich um ein unaufldsbares Dilemma handelWe sollten Richter ihren
Beruf austuben?). Zwar werde Hanna im Roman veryrtidt affektiven Lese-
angebote aber wirden diese Verurteilung unterlaufaacHA FEUCHERT und
LARS HOFMANN (2005:38) sehen die Schwachen des Romans in desrrief
rungen des Erzahlers begriindet. Es sei Aufgabéetes's, die unzureichenden
und falschen Schlussfolgerungen der Erzéhlerfigukarrigieren (EUCHERT/
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Ein weiteres Indiz fur das Auseinanderklaffen vatetaturwissenschaft und
schulischer Praxis sind die seltenen Nennungeranenkannten Werken der
Weltliteratur oder auch von deutschsprachigen Werkiee neben der Welt-
literatur bestehen kénnen. So wurbBée Ermittlung von Peter Weiss nur
viermal genanntyeiter lebenvon Ruth Kliiger kein einziges Mal. Bei der
Todesfugdesteht diese Kluft nicht, versteht sich. Aldis siebte Kreuand
Jakob der Liugnesind literarisch anerkannte Werke. Allerdings betedt
der Roman von Anna Seghers die Zeit der Verfolgaig groReren Verbre-
chen der Kriegszeit konnte der 1937 geschriebemeaRmoch nicht thema-
tisieren, und Jurek Beckers Roman kann durch seimemnorvoll-heiteren
Tonfall durchaus zu einer entlastenden Lesart ¥erle Nicht unerwahnt
bleiben soll, dass vereinzelt die Mdglichkeiten ftefen Lektlirewahl auch
fur sehr ambitionierte Lektliren genutzt werden.w&mde zum Beispiel bei
der Umfrage zweimd@Roman eines Schicksalloseon Imre Kertész genannt.
Bei der Suche nach den besonders weit verbreitegdtiiren fielen diese
vereinzelten Nennungen nicht ins Gewicht.

Der offizielle Kanon in Polen und seine Behandlung Schulbtichern

Anders als in Deutschland gibt es in Polen einendfavon Autoren und
Werken, die bis zum Abitur gelesen werden miussemchAzum Thema
.Holocaust" sind bestimmte Werke als Lektlre vodegeben. Dieser Ka-
non beinhaltet seit langem schon die ErzahlungenTadeusz Borowski, in
den 90er Jahren kamen die Gedichte des zuvor rEmsi€zestaw Mitosz
sowie Dem Herrgott zuvorkommelZdgzyc przed Panem Bogigmvon

Hanna Krall hinzu. Zofia Natkowskas Prosastidkedaillons (Medaliony)

gehorten noch in den 90er Jahren zum Kanon, hedteh nicht mehr, wer-

HoOFMANN 2005:38). Diese Lesart besitzt Zlige einer ,rettendritik fir den
Roman. Sie setzt allerdings ein profundes Vorwid#eer die vergangenheits-
politischen und &sthetischen Diskurse beim Leseaus An dieser Stelle sei
auf die Verfilmung des Romans durch Stephen Dal@@p8) hingewiesen. In-
teressanterweise ist The readerder Versuch erkennbar, einige Schwéchen des
Romans mit filmischen Mitteln quasi zu korrigieredbazu gehort, den (er-
wachsenen) Erzahler anders als im Roman von Beginalsaemotional be-
schadigt einzufiihren sowie das Weglassen zenualailanglicher Reflexionen
des Erzahlers. An die Stelle dieser Reflexionendet Blick einer Kamera, der
starker als es im Roman geschieht, Einfiihlung irSitieation der Gberlebenden
judischen Opfer einfordert.
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den gleichwohl noch von vielen Lehrern gern alsézzlghe Lektire ge-
wahlt, so dass dieser Text vielen polnischen Stadden bekannt ist und als
kanonisch im impliziten Sinne gelten kann. Ebesfathn Studierenden hau-
fig genannt werderGesprache mit dem HenkéRozmowy z katénvon
Kazimierz Moczarski. Hierin erinnert sich der Jaalist Moczarski an seine
Gesprache mit Jirgen Stroop, mit dem er mehrene Jahe Zelle in einem
Warschauer Geféangnis teilte. Moczarski war als Néitgder im Untergrund
kampfenden Armia Krajowa (,Heimatarmee') inhafti€deren Widerstand
sich auch gegen die russischen Besatzer richt®ete)op als General der SS
und Kommandant des Warschauer Ghettos. Dieses gemzigartige Zeug-
nis wird hier genauso wenig betrachtet wie die cpieh beeindruckenden
Texte von Zofia Natkowska. Im Mittelpunkt werderediVerke des aktuellen
polnischen Lektlirekanons stehen, also Werke vorowski, Mitosz und
Krall.

Mit der Kanonisierung einher geht die Verwendung Y@hrbtichern, auch
im Literaturunterricht der hdheren Klassen. Es siodallem drei Lehrwerke
neueren Datums, die wahlweise verwendet werderdigtier helfen sollen,
einen Eindruck von der Art und Weise der Vermitjuder kanonischen
Werke zu geben: das VOrNBRZEJZ. MAKOWIECKI, ANDRZEJMARKOWSKI,
WLODZIMIERZ PASZYNSKI und ToMASzZ WROCZYKNSKI (2004) herausgege-
bene,Pamictajcie o ogrodach...“(,Erinnert euch an die Garten...", titelge-
bende Zeile eines Gedichts von Jonasz Kofta, ingdfalen alamktajcie
zitiert), das von WroLD BOBINSKI, ANNA JANUS-SITARZ und BoGUSLAW
Kotcz (2004) herausgegebemmarwy epok[Farben der Epochen] und das
von ZBIGNIEW MAJCHROWSKIund STANIStAW ROSIEK (2006) herausgege-
beneMiedzy tekstamjZwischen den Texten]. In allen drei Lehrwerkenrwe
den — wie zu erwarten ist — die kanonischen Weddgahdelt, in zweien ei-
nige Ausziige aus Moczarskis Dokumentation, und imuPamktajcie
werden dieMedaillonsvon Natkowska kurz behandelt.

Tadeusz Borowski

Von den kanonischen Autoren zum Thema Holocaustasteusz Borowski
derjenige, dem in allen drei Lehrwerken der meBRl&z eingerdumt wird.
Zur Pflichtlekttire gehéren die Erzahlung&hschied von MariaBei uns in
Auschwitz Bitte, die Herrschaften zum Gasd Schlacht bei GrunwaldDie
Fragen und Aufgaben in den Schulblchern konzeatrisich besonders auf
zwei dieser Erzahlungen, aB&i uns in Auschwitand Bitte, die Herrschaf-
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ten zum GasBeides sind zweifelsohne zentrale ErzahlungeMerk Bo-
rowskis. Sie sind wichtige Berichte eines Augenssugber das Innere der
Konzentrationslager. Und sie zeugen gleichzeitig @er grof3en literarischen
Begabung ihres Autors. In seiner Rede zur Verlgihdes Nobelpreises hat
Imre Kertész die Erzahlungen Borowskis hervorgehohblach authenti-
schen Quellen suchend, las ich zum erstenmal dieerkl selbstqualerisch
gnadenlosen Erzéhlungen Tadeusz Borowskis, daryBide, die Herr-
schaften zum Gas!" (KRTESz 2003:250) Auch BTH KLUGER (1992:105)
verweist in ihrer Autobiographiaveiter lebenauf Borowski, ,ein genialer
junger Pole, der nach dem Krieg den Kopf in denoas steckte, nachdem
er den Gaskammern entgangen war“. Fir sie hat Bxkioim Bei uns in
Auschwitzbesonders deutlich gemacht, welche fatale Ro#eHtiffnung im
Lager spielte. Zum Thema Hoffnung sei auch hier Baiowskis Erzahlung
zitiert:
Die Hoffnung laRt sie um jeden Tag Leben kdmpfemndvielleicht bringt ja
schon der nachste Tag die Befreiung. Vielleicht heihmal die Hoffnung auf
eine andere, bessere Welt, sondern bloR noch dimutgy auf ein Leben, in
dem es Ruhe und Frieden gibt. In der ganzen Mengsbaschichte war die
Hoffnung im Menschen nie starker, aber nie haasigh soviel Unheil angerich-
tet wie in diesem Krieg, wie in diesem Lager. Waibkn nicht gelernt, der Hoff-
nung zu entsagen, und deshalb sterben wir im Bagrdwski2006:44)
Eng mit der Hoffnung ist auch der Wunsch nach Nditétaverbunden bzw.
die menschliche Neigung, sich auch in elendstendnden einzurichten, als
seien sie die Normalitat. So versucht man selbstiesem Ort, sich damit zu
trosten, dass es Schlimmeres gebe, etwa Birkenard®ski 2006:16). Wer
Uberleben will, darf sich vom massenhaften Morded S$terben ringsum
nicht so stark erschittern lassen, dass die Kraft ¥Veiterleben verloren
geht. So entwickeln sich auch Gleichgultigkeit tttte als Selbstschutz bei
vielen Haftlingen. Demoralsierung, so bemerkt desdr mitunter mit Ver-
stdrung, hat auch den Erzahler erreicht. Zu ReehtkAROL SAUERLAND
(2007:14) betont, dass dieser Ich-Erzahler keilzsiagraphischer Erzahler
ist, wie manche Rezensenten meinten. Borowskishksische Leistung be-
steht vor allem darin, seinen Erzahler in prazidésrgleichgultigem, manch-
mal zynischem Tonfall vom Lager berichten zu lassed gleichzeitig beim
Leser das Mitgefihl fur die Leidenden und Sterbendachzuhalten. Dem
Autor Borowski ist viel zu sehr an der Darstellmn Demoralisierung gele-
gen, als dass man annehmen kénnte, er sei sellist dabesonderem Mal3e
gepréagt worden. Allerdings gehort es zum selbsagisihen und schonungs-
losen Vorgehen Borowskis, dass er selbst immerevieeén Ich-Erzahler in
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die Nahe des autobiographischen Ichs bringt. Wieo®ski selbst ist der
Ich-Erzahler ein Funktionshaftling mit Privilegie@er Ich-Erzahler irBitte,

die Herrschaften zum Gast im sogenannten Kanada-Kommando tatig, was
bedeutet, dass er die Aufgabe hat, Gepack und tflgidler Ankommenden
zu sammeln und zu sortieren. Dabei fallt immer etdi& die Helfer ab,
womit sie ihren Hunger stillen oder mit den Wachmshaften handeln
kénnen.

An einem Beispiel soll das erzdhlerische Vorgehemo®skis verdeutlicht
werden: Ein Extrem der Brutalitat stellt ,ein Maim griiner Uniform, mit
mehr Silber GUberhauft als die anderen®, dar, einM&®n, er ,verzieht
angewidert das Gesicht", als ein neuer TranspartWwaggons eintrifft, aus
denen Schreien und Rocheln dringt. Damit Ruhe dikdefiehlt er, den
Waggon mit der Maschinenpistole zu durchlécherndgn Funktionshéftlin-
gen gewendet sagt er: ,Wer Gold oder sonst etwelst iiissbares nimmt,
wird als Dieb von Reichseigentum erschossen. Viedsta? ,Jawohl!* brillt
die Menge uneinheitlich und individuell, aber gutéfillens.” (BOROWSKI
2006:201) In diesem Zusammenhang wirkt schon desdAwck ,guten Wil-
lens" sarkastisch. Allerdings ist durch den Kontrdess auf3erst brutalen und
skrupellosen SS-Mannes ein deutlicher Unterschieden aus Not zum Mit-
tun gezwungenen Haftlingen prasent. Noch deutlietied die demoralisie-
rende Wirkung des Lagers bei der Schilderung deathtung, die manche
Gefangene den hungernden Griechen im Lager enthgggan:
.Das sind Tiere. Morgen wird die Halfte von ihnen Blinnschi3 krepieren.”
LTiere? Du hast auch mal Hunger gehabt.” ,Tierefederhole ich verbissen.
Ich schlieBe die Augen, hore die Schreie, spiireB®men der Erde und die
schwiile Luft auf meinen Augenlidern. Meine Kehledanz ausgedorrt. (B
ROWSKI2006:208)
Die verachtliche Aussage des Ich-Erzéhlers Uberhdiggernden Griechen
wird zum einen durch den kritischen Kommentar débaftlings gebrochen,
zum anderen wird durch Formulierungen wie ,verhised ,spure das Be-
ben der Erde" die innere Verfasstheit des Erzahdenstlich: als standiger
Kampf zwischen Erschitterung und Selbstbehauptiig. Erzahlung be-
schreibt wie kaum eine andere innerhalb der gesahitdocaustliteratur das
Verbrechen, Menschen zu Zeugen und zu Handlangesividrdens zu ma-
chen, bis sie zuletzt Abscheu vor sich selbst ekin. SchlieRlich fuhlt
sich auch der so abgebriiht wirkende Ich-Erzahleemeiweiteren Einsatz an
der Rampe nicht mehr gewachsen.

Borowski versaumt nicht, darauf hinzuweisen, dassieht nur das Dasein
als Funktionshéftling ist, das ihn selbst ebense sdine Erzahler vor dem
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sicheren Tod bewahrt, sondern dass er vor allemNa#tjude in der
Lagerhierarchie nicht an unterster Stelle steht.dSd er Briefe schreiben
und Pakete von zu Hause erhalten. Ein Mithaftlitegk ,Ja, du und dein
Kollege und vielleicht noch zehn von euch Polem, khiegt welche, aber
auch nicht alle von euch. Aber was ist mit uns duded Russen?* &
ROWSKI2006:193)

Wie wird der Antisemitismus unter den Haftlingerrgkstellt? Spielt er so-
gar eine Rolle beim Autor selbst2#GER (2006:53) hort in den Geschichten
Uber judische Haftlinge bei Borowski ,den altenmsthen Antisemitismus*
heraus, da diese Haftlinge als besonders korrutnpier abgestumpft darge-
stellt wiirdenSAUERLAND (2007:15) ist dagegen der Uberzeugung, dass Bo-
rowski den Antisemitismus unter den Haftlingen tilhs, ohne selbst anti-
semitisch zu sein. Sieht man sich entsprechend¢stééign in den Erzah-
lungen naher an, so findet man tatséchlich neben Hereits genannten
leicht weitere Belege fir Borowskis kritische Halju gegeniber dem
Antisemitismus im Lager. Aber man stof3t auch aell&h, die mindestens
ambivalent sind. An einem Beispiel soll das gez&igtden: InBei uns in
Auschwitzwird der Antisemitismus im Lager thematisiert, indem der Ich-
Erzahler einige leidvolle Lagererfahrungen gesehtithat:
.Das ist doch gar nichts", sagte Witek. ,Den Judght es noch schlechter.
Bilde dir bloR nichts ein!* Sowohl tber die Transggoals auch tber die Juden
waren die Meinungen geteilt. ,Die Juden, ihr wiSie die Juden sind!“ meldete
sich Staszek zu Wort. ,Du wirst sehen, die machénihmem Lager noch ein
Geschaft! Sie sind sowohl im Krematorium als aunh@hetto, und sie verkau-
fen die eigene Multter fiir eine Schiissel SteckrillfBorowski2006:52)
Dann erzahlt Staszek die tragische Geschichte diundsn, der seinen Vater
in die Gaskammer filhren musste. Obwohl die Gesthisleder das Vorur-
teil vom Geschéaftemachen bestéatigt noch komischlashen die Zuhorer:
»Wir lachten. Eigentlich gut, daf sie derzeit kefger vergasen. Alles, nur
das nicht.” (BDoROWSKI2006:53) Hier fihrt Borowski den Antisemitismus als
Teil der Verrohung der Gefangenen vor. Durch demKentar Witeks und
den Erzahler-Kkommentar vor Staszeks Erzahlung diedAufmerksamkeit
des Lesers fir diese Verrohung gescharft. Wenmesan spaterer Stelle im
Text nlchtern beschreibend heif3t: ,Doch sogleiethlen sich einige Juden
fort, um zu handeln, zu organisieren und Besuchenaahen* (EDROWSKI
2006:71), fehlt eine erkennbare Trennung zwischezdtiter-lch und Inten-
tion des Textes, so dass hier das an friherereSietulZerte Vorurteil vom
geschaftemachenden Juden vom Text bestéatigt wmdz @efeit scheint der
Autor Borowski nicht gegen antijidische Stereotymavesen zu sein, ob-
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wohl er das besondere Leiden der judischen Haélimgd auch den Antise-
mitismus im Lager thematisiert.

Wie stellt sich die Behandlung von Borowskis Texterden untersuchten
Schulbiichern dar? Alle drei thematisieren die wsiakistische Deutung des
Lagers bei Borowski. Tatséchlich stellt Borowskiryleiche zwischen der
Ausbeutung und der Unmenschlichkeit im Lager und $idaverei in der
Antike an (BbrRowskl 2006:58). Auch sieht er die Demoralisierung noch
nach der SchlieBung der Lager fortwirken, etwa én Sichlacht von Grun-
wald (2006:298). In allen Schulbiichern wird auRerdeen@émoralisierung
der Héftlinge zum Thema, dargestellt durch denowik zlagrowany* (,La-
germensch’): ,ein Mensch, der nur in Bezug auf delsen im Lager denkt
und entsprechend der im Lager herrschenden Moradéid (Barwy epok
370)° und drittens die Form des Werks, besonders diitiraltung.
Unterschiede zwischen den Schulbichern fallen Viemain der Art der
didaktischen Vermittlung aufPamktajcie gibt die Lesart der Erzahlungen
durch einen Kommentar vor, der vor allem auf dermbfgraphie von A-
DEUSzZ DREWNOWSKI (1992) basiert. Es folgen Fragen zu den Erzahiunge
die mit Hilfe des Kommentars beantwortet werdenn@n Pamktajcie,
225-227). Es handelt sich also um Aufgaben mitksgaraphrasierendem
Charakter. Dagegen wahdarwy epokeine Methode, die starker an das ei-
gene Urteilsvermdgen der Schiler und Schulerinqgeléert. Vorgegeben
sind nur biographische Informationen zum Autor wadn Werk. Schon die
erste Frage enthalt die Aufforderung, das Werk Bskis in die Diskussio-
nen zur Gestaltung der polnischen Nachkriegsliterainzuordnen, wobei
auch die Mdaglichkeit in Betracht gezogen wird, ddas Werk nach einer
sehr individuellen Betrachtung verlangt:
Erinnere dich an die Okkupationsdiskussionen UherGestaltung der polni-
schen Nachkriegsliteratur! Mit welcher Stimme spri@orowski? Ist es eine
Ldurch das Leiden beflliigelte Literatur* oder einel@ille”, oder aber lassen
sich die Erzahlungen von Borowski keiner dieserelgatien zuordnen? Be-
grinde deine Antwort! Falls du findest, dass fig Brosa von Borowski in den
damaligen Diskussionen keine entsprechende Bezeighworgesehen wurde,
so schlage deine eigene vor!
Eine gewisse ,Leitung‘ erfolgt dann allerdings natiirch die Aufforderung,
bei der Beantwortung der Frage eine Aussage desvBki-Forschers Drew-

Bei den Ubersetzungen aus dem Polnischen warécfighauf die Hilfe meiner
ehemaligen Kollegin Dr. Dorota Sosnicka angewiesensei an dieser Stelle
herzlich gedankt. Fir die letzte Fassung bleibelgleohl ich verantwortlich.
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nowski zu beriicksichtigen: ,Réwicz, kein Auschwitz-Héftling, ein Parti-
san, wurde zum Wegbereiter der Poesie nach AuschBatrowski dagegen
fiel die Rolle zu, die Prosa nach Auschwitz zu entén" Barwy epok368-
369). Anders als iRPamétajcie wird auch die Rezeption Borowskis im Nach-
kriegspolen thematisiert, als manche Kritiker demtok mit seinen Prota-
gonisten identifizierten und dem Autor dann Zynisnmund Nihilismus vor-
warfen Barwy epok 368). Die Lernenden werden aufgefordert, kritesch
AuRerungen Borowskis iiber die Berichte anderer ldbender zu uber-
denken, etwa Borowskis Aufforderung, weniger heeoéd und beschoni-
gend Uber das eigene Verhalten zu schreiben: ,Hungrzahlt doch endlich,
wie ihr die Einweisung ins Krankenhaus gekauft habgute Kommandos,
wie ihr die Muselméanner in die Verbrennungsotfercgabst habt, ... dass ein
kleiner Teil des diusteren Raumes von Auschwitz aeabh gebdihrt..."
(Barwy epok 369). Einige der Fragen beziehen sich auf Postiader Lite-
raturwissenschaft oder -kritik, die in Ausziigen edryickt sind. Hier wird
allerdings nicht zu einer kritischen Reflexion edtaylen, sondern in der
Regel zu einem nachvollziehenden Verstehen. Soemedie Schiler aufge-
fordert, Uber den Zweck von Borowskis Schreibstitilzudenken, dessen
Stil von Andrzej Werner als ,behavioristisch bedeiet wird. Insgesamt sei
der Sprachstil trocken und sachlich und komme dekuihent am nachsten,
obwohl er eine komplexe literarische Vision gestdtarwy epok370). Nur
bei einer von insgesamt zwolf Fragen wird nahedgekeige eigene Position
auch zu der Ansicht eines Wissenschaftlers zu benie,Stimmst du der
folgenden Feststellung eines Wissenschaftlers Z&&“handelt sich um
Andrzej Stanistaw Kowalczyks Bemerkungen Uber Baiass Selbstmord
und sein Verhéltnis zum ,roten Totalitarismus”. Kalezyk kommt zu dem
Schluss: ,Das Opfer des eigenen Lebens — in deigmblen Mythologie so
hoch geschatzt — beglaubigt und bereinigt Borowsknmt die Blrde der
Verantwortung von ihm — der Verantwortung fur digbRzistik der letzten
Monate seines Lebens, die in der Tat wahnhafwis, von einem anderen
geschrieben.“Barwy epok 373) So begrifRenswert an dieser Stelle der Ap-
pell an eine distanzierte Lektire ist, so kann mdaoh anmerken, dass ein
Textbeispiel aus Borowskis Schriften aus der Egtt Zeit eine eigene
Stellungnahme der Schiilerinnen und Schiler erkginhiirde.

Auch das SchulbucMiedzy tekstamnimmt &hnlich wiePamktajcie eine

Interpretation des Werkes vorweg, noch bevor Fraggstellt werden. Wie
problematisch eine solche vorwegnehmende Intefjiyatast, soll folgendes
Beispiel verdeutlichen: Es werden verschiedene Vidiewon Kritikern refe-
riert, u.a. der Vorwurf, dass der Autor nicht klar zwiscHgitern und Opfern

225



Marita Meyer

unterscheide. Im SchulbucMigdzy tekstami203) heil3t es dazu: ,Die Ant-
wort von Borowski auf diese Vorwiirfe hinterlasseginle Zweifel. Nach sei-
ner Ansicht ist in der ,steinernen Welt' niemandscinuldig.” Obwohl sich
diese Aussage auf den Autor beruft, fehlt eine [@nahgabe. Unabhéangig
davon, ob die Aussage tatsachlich von Borowski staoder eine Deutung
seiner Schriften darstellt, ist sie problematiddan kdnnte entgegnen, dass
die Opfer, die vom Transport direkt zu den Gaskamnggschickt wurden,
gewiss keine Gelegenheit hatten, im Lager irgere&ichuld auf sich zu la-
den. Das trifft vor allem auf viele jidische Opfar. Obwohl die Erzéhlun-
gen Borowskis fir das Abitur vollstandig gelesenrdes missen, druckt
Miedzy tekstamiAusziige ab und betont damit einzelne Passageng®ie
wahlte Textstelle auBitte, die Herrschaften zum Gagire im Grunde sehr
geeignet, die Behauptung ,Niemand ist unschuldigs dem Kommentar zu
widerlegen. Denn es handelt sich um die letztete8eder Erzahlung, die
vom Transport aus Sosnowitz-Bendzin handelt (eitispin der deutsch-
sprachigen Ausgabe den Seiten 217 ab ,Wieder entréis S. 221 ,brennt
bereits*). Dass die auftretenden SS-Manner schuditid, steht auer Frage,
sie gehen hier mit besonderer Brutalitat vor. Udiae moralische Mitschuld
der Funktionshaftlinge kann man diskutieren. Fig st es ein ,guter
Transport®, weil Lebensmittel gegen den Hunger Wiaren zum Tauschen
abfallen. Aber welche Schuld haben diejenigen,adis den Waggons kom-
men und noch glauben, ,dass sie schwer um ihr Eber kampfen werden.
Sie wissen nicht, dass sie gleich sterben werdgh(B orRowsk12006:219)?
Mit der Aussage des Kommentars ,niemand ist unsiigtiiwird die Per-
spektive dieser Todgeweihten Gibergangen.

Aus Bei uns in Auschwitwird der Auszug gewdhlt, in dem Borowski das
Konzentrationslager mit der Unterdriickung und desl#eutung von Sklaven
in der Antike vergleicht (BRoOwskI 2006:56-58). Diese Passage lenkt die
Aufmerksamkeit besonders auf die universale Zadianskritik Borowskis,
die auch in den vergleichsweise wenigen (drei) &nagnd Aufgaben zu den
Texten neben der Charakterisierung des ,Lagermemschine besondere
Rolle spielt: ,Ist die Existenz von irgendwelchenekén in einer solchen
Welt — nach deiner Meinung — méglich? Begrinde eldfieinung!” Miedzy
tekstamj 205) Im Schulbuch folgen anderthalb Seiten Kontarezu Bo-
rowskis Werk aus der Monographie von Drewnowskis$g® Schwerpunkt
ist neben der Zivilisationskritik vor allem die @nscheidung zwischen der
Erzahlperspektive der Ich-Erzahler und der Biogiaples Autors. Zu die-
sem Kommentar werden funf Verstandnisfragen géstdi aber lediglich
zur Zusammenfassung oder zur Paraphrase auffofiliegdzy tekstami206-
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207). An dieser Stelle sei bemerkt, dass in keidemdrei Schulbtcher auf
die Situation Borowskis und seines Ich-Erzéahlers Micht-Jude und als
Funktionshaftling eingegangen wird. Es wird nahegeldass die Typologie
des ,Lagermenschen’ auf alle Haftlinge, unabhamgig ihnrem Status inner-
halb der Lagerhierarchie oder Religionszugehdrigkieier Nationalitat, ge-

schweige denn von Alter oder Geschlecht, zutrafwksdert daher nicht,

dass die Frage, ob und inwieweit die Texte Borosvgkintisemitismus im

Lager thematisieren oder sogar selbst stellenvaitisemitisch gelesen wer-
den kénnen, nicht vorkommt.

Czestaw Mitosz

Ebenfalls zum Kanon gehdren heute die GedichteGoestaw Mitosz. Als
Mitosz 1980 den Nobelpreis fir Literatur erhiedtbte er seit fast drei3ig Jah-
ren im Exil, war seit zwanzig Jahren in den USA ldtsraturprofessor tatig
und den meisten Polen unbekannt. Erst nach derIplelis/erleihung durf-
ten seine Werke in Polen wieder gedruckt werdeit.de® 90er Jahren sind
seine Gedichte Schullektire. Auch seine kritischesednandersetzung mit
dem Verhéltnis der Intellektuellen zu Theorie umeXs des Kommunismus,
Verfuhrtes Denker(Zniewolony umystMiosz 1974), wird heute in der
Schule behandelt. Unter seinen Gedichten nimmGasichtCampo di Fiori
eine besondere Stellung ein. In allen drei Schiibirt wird es behandelt, in
Miedzy tekstamist es das einzige, das besprochen wird. Auch sliégglicht
hat die Opfer zum Thema, allerdings die Opfer dewssthauer Ghettoauf-
stands und damit die judischen Opfer. Geschriebeesi aus der Zuschauer-
perspektive. Und es ist diese Zuschauerperspekdieekritisch beleuchtet
wird. Geschrieben wurde das Gedicht 1943, verdftdnitwurde es erstmals
in einer judischen Untergrundzeitung als eineswdenigen, die von einem
nichtjidischen Autor stammten.

Mitosz vergleicht in dem Gedicht die Gleichgltigkder Menge wahrend
und nach der Verbrennung Giordano Brunos auf demp@ali Fiori in Rom

mit der Gleichgultigkeit der Warschauer Bevélkerumghrend der Nieder-
schlagung des Ghettoaufstands. Wo heute buntebefrdierrsche, Blumen
und Frichte verkauft werden, wurde einst GiordamonB als Ketzer ver-
brannt, erinnert Mitosz in seinem Gedicht, das @é@al des auch bei Tou-
risten bekannten Platzes tragt:

Auf diesem selben Markte
Verbrannte Giordano Bruno,
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Das Feuer, geschiirt vom Henker,
Warmte die Neugier der Gaffer.

Und kaum war die Flamme erloschen,
Fullten sich gleich die Tavernen,
Korbe Oliven, Zitronen

Trugen die Handler auf Képfen.

Ich dachte an Campo di Fiori

In Warschau an einem Abend

Im Friihling vor Karussellen

Bei Klangen lustiger Lieder.

Der Schlager dampfte die Salven
Hinter der Mauer des Gettos,
Und Paare flogen nach oben
Weit in den heiteren Himmel.

So die zweite und dritte Strophe des insgesamtsttophigen Gedichts in
der Ubersetzung von Karl Dedecius Klisz 1999:37). Milosz bezieht sich
hier auf eine historische Tatsache. Tatséchliclarzesich direkt neben den
Mauern des Warschauer Ghettos eine Art Rummeldlxg. Karussell stellte
seinen Betrieb auch wahrend der Erschiel3ung dest@udischen nicht ein.
Das lyrische Ich betont weiter, dass es ihm statmigliche Empdrung oder
um Gedanken von Verganglichkeit vor allem um diasBmkeit der Opfer
gehe: ,Ich aber dachte damals / An das Alleinsein@bpfer”. Denn das mun-
tere Weiterleben der anderen vergrol3ere die Kluisahen den Sterbenden
und der sie umgebenden Welt, so dass ihnen dieeMehien, zu dieser
schon jetzt so weit entfernten Menge auch nur zeckgn: ,fremd ist unsere
Sprache ihnen, Als war sie vom alten Planeten“sdatlich kommt hier zu
einem frilhen Zeitpunkt bereits ein Bewusstseindi@r sprachlichen Barrie-
ren der Mitteilbarkeit des Schreckens zum Ausdr(8kUERLAND 2004:
180). Wenn schlief3lich in der letzten Zeile dashbeewort beschworen wird,
das zum Aufruhr aufruft, ,und spater nach Jahrekuf neuem Campo di
Fiori / Ein Dichterwort aufruft zum Aufruhr”, danstellt sich das Gedicht in
eine polnische romantische Literaturtradition. Usglwar ja ein nationaler
Aufstand in Vorbereitung, der dann im August 194#fesselt wurde. Man
kann sich fragen, ob der Vergleich mit der Verbrereines Einzelnen den
Massenverbrechen angemessen ist. Auch kann man decRosition des
kritischen, aber unbeteiligten lyrischen Ichs frag&urz nachCampo di
Fiori schrieb Mitosz ein weiteres Gedicht, das sich dag Ghetto bezieht:
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Armer Christ schaut auf das GheftBieses Gedicht ist weniger leicht zu-
ganglich und gleichzeitig beunruhigender, da es Igéasche Ich in den
kritischen Blick miteinbezieht. In ihm ist von emeratselhaften ,Wachter-
Maulwurf‘ die Rede, der die Uberreste der Toteriihgrund zahlt, vor dem
sich das lyrische Ich fiirchtet: ,Was sage ich ihkeh, der Jude des Neuen
Testaments, / der seit zweitausend Jahren auf ideéfkehr von Jesus war-
tet / Vielleicht liefert mich der zerschlagene Kérgseinem Blick aus / Und
er wird mich zu den Gehilfen des Todes z&hlen: deheschnittenen.” Fur
Jan Btaiski stellen beide Gedicht€ampo di Fioriund Armer Christ schaut
auf das GhettoVersuche dar, die moralische Mitschuld durch dassene
Hilfeleistung als Zuschauer eines Verbrechens,vdasanderen vertibt wur-
de, zu thematisieren. Im Maulwurf aAsmer Christ schaut auf das Ghetto
erkennt Blaski das schlechte Gewissen: ,Das eigene moraliSdheissen
verdammt (kann verdammen) den armen Christeno{BkI 1996:85). Die
Furcht des lyrischen Ichs im Gedicht sei dieselbecift, die viele Polen bei
Auseinandersetzungen Uber ihre Rolle wahrend dieg&s antreibe, keinen
Zweifel an ihrem Verhalten wahrend des Krieges anfinen zu lassen. ,Die
Furcht davor, unter die Handlanger des Todes gezéaherden. So schreck-
lich ist diese Furcht, diese Angst, dass wir alles um sie fernzuhalten, um
nicht einmal ihre Entdeckung zuzulassent@Bski 1996:86). Der Aufsatz
Blonskis wurde 1987 Gegenstand der ersten offentli¢dihgien Debatte in
Polen Gber Mitverantwortung an den Verbrechen aeitsthen Nationalso-
zialisten (BREYSACH 2005:222).Campo di Fiori blieb ein umstrittenes
Gedicht. Noch im Jahr 2003 sah sich der Autor gemen, der zum wieder-
holten Male aufgetauchten These, es handle siclddreBeschreibung der
lachenden Paare auf dem Karussell nur um eine Metapu widersprechen:
.Dieses Gedicht habe ich geschrieben und viele Malede ich attackiert als
Schopfer der schadlichen Fiktion fir den guten Namler Warschauer. Es
birgerte sich ein, dass das Poem eine Metaphedisegen Protest ange-
sichts der Gleichgiiltigkeit der Stadtbevélkerungeaggiber der Tragddie im
Ghetto ausdriickt.* (Mosz 2003, zit. nach der Ubersetzung von Hans-
Christian Trepte). IKarussellbeschreibt er seine Beobachtungen und seine
Erschitterung, die Ausloser fir sein Gedicht wu@e.man an einem ande-
ren Tag, einem Werktag womdglich, ein leeres Kalistort habe sehen

6 Ich wahle hier die Ubersetzung von Karol Sauetlamd somit auch seine

Schreibweise des Worté&shettq dessen Neuiibersetzung vBiedny chrzéci-
janin patrzy na gett¢SauERLAND 2004:180-181) Uberzeugender ist als die ver-
breitete von Karl Dedeciugirmer Christ sieht das Get{iMiLosz 1999:61).
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kénnen, sei fir den Wirklichkeitsgehalt und fir dahrheit dieses einen
Gedichts unerheblich (Mosz 2003). Ryszard Matuszewski hatte in einem
Artikel in Rzeczpospolita(10./11.5. 2003) berichtet, er habe bei seinen
StralRenbahnfahrten, die ihn auch zu jener Zeit amussell vorbeiftihrten,
stets ein unbewegtes Karussell gesehen. Darausssadil, es miisse sich bei
Mitosz um eine metaphorische Darstellung handelas@& Artikel wurde der
aktuelle Anlass fiir den Widerspruch von Mitosz.

An dieser Stelle sei an eine ahnliche Auseinantiaieg zwischen dem Au-
tor Paul Celan und seinen Interpreten Uber dasriseive GedichTodesfuge

erinnert. Celan bestand immer wieder auf der sétiliehkeitsnahen Bedeu-
tung seiner Wortwahl, um allzu metaphorischen Degém zu widerspre-
chen! Eine weitere bemerkenswerte Ahnlichkeit diesedéeikanonischen
Gedichte besteht im Auseinanderfallen von Autoetitibn und Rezeption.
Celan war die Neigung mancher Deutscher, das Geditgegen des ankla-
genden Grundtones, ,Der Tod ist ein Meister aust&dland”, als Versoh-
nungsgeste zwischen Juden und Deutschen zu leseanteimlich oder

sagen wir besser zuwider, dass er es in Lesebuemerebsten nicht mehr
abgedruckt gesehen hatte. Mitosz’ GediChimpo di Fioriwurde wiederholt

als Anklage verstanden und der Autor als Nestbeatden wohingegen der
Autor betonte, gar keine Anklage im Sinn gehabhaben.

Wenden wir uns nun der Behandlung des Gedicht&mSthulbliichern zu.
Pamktajcie gibt wie schon bei Borowski eine allgemeine Degtuor, deren
Schwerpunkt auf der Moralitat der Mitosz’'schen Reds Allgemeinen und
auf der Thematisierung von menschlicher Gleichgkiit in diesem beson-
deren Fall liegt Pamktajcie, 248). Die einzige (allerdings zweiteilige) Auf-
gabe fordert auf: ,Beschreibe den symbolischen Sien Bilder, die im
Gedicht Campo di Fiori von Czestaw Mitosz enthalsimd“ und bittet um
eine Deutung der letzten Zeile des GedicRan(etajcie, 250). Die Frage-
stellung legt durchaus die von Mitosz selbst kigtie Lesart des Karussells
als Fiktion oder Metapher nahe, da lediglich naBldern“ und deren ,sym-
bolischem Gehalt" gefragt wird. IBarwy epokfolgen auf biographische
Informationen zum Dichter und das Gedicht selbsthnmexe Fragen zur
Diskussion, wozu auch eine Frage zum Realitatsgdbaldritten und vierten
Strophe gehdrt: ,Denke darliber nach, ob und auflvec\Weise die dritte und

In einem Brief an Wallter Jens vom 19.5.1961 sbheie ,Das ,Grab in der Luft'
— lieber Walter Jens, das ist, diesemGedicht, weil3 Gott weder Entlehnung
noch Metapher.” (ELaN 2003:608)
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vierte Strophe illustriert werden kénnten, damiteilAussage und Atmos-
phare wiedergegeben werden koénnten! Warst du fiwe ekealistische
Darstellung oder eher fiir ein Symbol, eine Metaphgegriinde deine Wahl
— beschreibe die vorgeschlagene Kompositiomarivy epok 314). Hier
wird eine Diskussion angestoRen, bemerkenswertsewiai Verbindung mit
einer kreativen Aufgabe. Man konnte lediglich einden, dass die Lernen-
den letztlich Gber Realismus oder Metaphorik desli@®s ohne Informa-
tionen Uber die reale Situation nicht urteilen kémnDas dritte Schulbuch,
Miedzy tekstamidokumentiert mit Textausziigen die jlingste Debakier
den Wirklichkeitsgehalt voil€ampo di Fiori Abgedruckt sind Ausziige der
Beitrage von Mitosz und Matuszewski sowie Kommeataon Tomasz
Szarota und Aleksander Kdigki. Eine Darstellung von Marek Edelman aus
HANNA KRALLS BuchDem Herrgott zuvorkommefi992) erganzt die De-
batte. Edelman erinnert sich an das Karussell aieisSicht, dh. von der
anderen Seite der Mauer: Auf die Frage ,Konnte fitzer die Mauer hinweg
auf die arische Seite schauen?* antwortet er:
Ja. Die Mauer reichte nur bis zum ersten Stock. Yamiten sah man schon die
StraRe driben. Wir sahen ein Karussell und Leutehdvten die Musik und hat-
ten entsetzliche Angst, dall diese Klange uns Uhemtiund diese Leute uns
nicht bemerken wirden, da Gberhaupt niemand auf\Wwigt aufmerksam
wirde — auf uns, diesen Kampf und die Toten... Nditen Angst, diese Mauer
kénne so hoch sein, daB nichts, keine Nachrichtw hinliberdrang. ¢aLL
1992:13f.)
AuR3erdem ist ein Foto abgedruckt, das das KaruaselRande der Ghetto-
mauer zeigt. Da die gewahlten Auszige unterscloiedii ihren Positionen
und Argumentationen sind, diurfte die Grundlagediine differenzierte und
lebhafte Auseinandersetzung Uber das Gedicht ge&dgt In den Aufgaben
werden die Lernenden aufgefordert, die jeweiliggght8veisen zu Uberden-
ken und begriindet Stellung zu beziehen. AuRerddlenssie sich besonders
zu einigen Satzen von Mitosz auliern: ,Es ist einsjiel, wie gefahrlich
Treue gegeniber den Tatsachen ist, weil die Tatsaltein bisweilen aus-
sieht wie ein Fantasieprodukt und dank dem an dmealReichweite ge-
winnt.“ (Mitosz 2003) Es ist tatsdchlich das einzige Mal, dass dsai
untersuchten Darstellungen in den drei Schulbiclymgensétzliche Posi-
tionen gegenubergestellt werden, die dann von d&il&rn beurteilt werden
sollen.
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Hanna Krall

Beim dritten kanonischen Werk handelt es sichem Herrgott zuvorkom-
menvon Hanna Krall. Dem Buch liegen Gesprache miték&delman, dem
einzigen Uberlebenden Anfiihrer des Warschauer Ghetitands von 1943,
zugrunde. Das zugrunde liegende Interview ist noctder dialogischen
Struktur des Textes prasent. Passagenweise wirddistellung von der
Autorin in den Erzahlmodus Uberfuhrt, wobei dieemtewerin auch die
Perspektive des Befragten Ubernimmt. Mit Hilfe déalogischen Struktur
kénnen Zweifelsfalle thematisiert werden, Nachfragestellt werden sowie
die Mdglichkeiten und die Grenzen des SprechensSatteibens diskutiert
werden. Diese Reportage befasst sich nicht nurdemt Ghettoaufstand in
der Erinnerung von Marek Edelman, sondern auchdeitGegenwart des
Befragten, vor allem seinem beruflichen Alltag ldirzchirurg. Diese beiden
Ebenen werden durchaus kunstvoll aufeinander bezagd mit der dritten
Ebene, den Reflexionen Uber die Erzéhlweise undAdidauf der Ereignisse,
verwoben, so dass man mit guten Griinden von dieearischen Reportage
sprechen kann. Das Buch erschien 1977, also fudfeifsig Jahre nach dem
Aufstand. Nicht nur der Aufstand selbst bildet dd®ma des Buches, son-
dern vor allem die Art der Erinnerung an diesenstarid, wobei die Unter-
schiede zwischen der offiziellen Erinnerung und giensdnlichen Erinnerung
von Marek Edelman eine Art Leitfrage ist. Dies lmttbereits der erste Teil
des Buches, eine Art Prolog, in dem erklart wirdranm Marek Edelman
dreiBig Jahre lang geschwiegen hat. Als er kurt rdem Krieg Uber den
Aufstand redete, redete er nicht so, wie man edhvorerwartete:
Wie sich zeigte, hatte er nicht gesprochen, wisiels gehdrt hatte. ,Und wie
hatte es sich gehort?* fragte er. Voller Hal3 unth&a schreiend — nur der
Schrei allein ist imstande, all das auszudriickdeo Aaugte er von Anfang an
nicht zum Redner, denn er konnte nicht schreien. &frtdugte auch nicht zum
Helden, denn in ihm war kein Pathosr@L 1992:23)
Auch noch drei3ig Jahre spater, als die Interviewian zum Reden bringt,
I6st eine Vorverdffentlichung Empoérung aus. In Hatte Marek Edelman
u.a. Uber Anielewicz, den Anfuhrer des Aufstandsgkitz er habe vor dem
Krieg mit seiner Mutter Fische mit roter Farbe beben, um sie frisch
aussehen zu lassenrRKLL 1992:12). Viele Leser, auch solche aus dem Aus-
land, in deren Sprachen das Interview Ubersetztierowar, fanden, ,dass er
alles seiner Grol3e entkleidet habe'R@L 1992:18). Kralls Gesprache mit
Edelman Uber die Erinnerungen an den Aufstand etk Bedeutung for-
dern zum Nachdenken Uber die offizielle Erinnerpuadisk heraus. Mit
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Aleida Assmann kann man sagen, Krall versucht gesaen mit Edelman,
die erstarrte Erinnerung wieder zu einer flieBenBennerung zu machéh.
In dieser flieBenden oder lebendigen Erinnerungnkes durchaus Zweifel
am Ablauf der Ereignisse geben. Gab es die iscdedis-lagge neben der
polnischen Flagge im Ghetto wahrend des Aufstahtigh dem Krieg erin-
nern sich viele an die Flaggen. Edelman aber leanisht gesehen, halt dies
fur undenkbar, da es gar keinen Stoff fir Flaggegepen habe @aLL
1992:128). Ein weiteres Beispiel ist die Uneinigkdgr Uberlebenden (iber
die Zahl der Aufstandischen. Edelman tendiert neregeringeren Zahl und
halt grof3ere Zahlen fir WunschdenkemgKL 1992:21-22). Es gehért nicht
zur Intention des Buches, diese faktischen Zwddtés zu klaren. Aber es
wird deutlich, dass die Fakten eng mit den Deutandes Geschehens
zusammenhangen. Es werden Konflikte lebendig, atarmn es um die Frage
der Widerstandsbewegung ging, wessen Leben genstteten soll. Und
nicht ausgespart wird die Beschreibung der Begegmuit den Nachfahren
derjenigen, deren Tod beschlossen wurde: ,Hattetilterhaupt ein Recht,
fur ihn den Tod zu wahlen?* @aLL 1992:75) Die Interviewerin reagiert
zuweilen auch mit Unverstandnis und SprachlosigeRALL 1992:16), sie
stellt auch unbequeme Fragen, nach unterlassetfefeiditung etwa (IRALL
1992:55), und sie reflektiert gemeinsam mit Edelriaer die Qualitat der
Geschichten, auch Uber die ,kitschigen StoryskRAKL 1992:51). Dass diese
Dekonstruktion der heroischen Version des Aufstamashhaltig gewesen
ist, hat 25 Jahre spater der Politologe\IDINER (2000:20) bestatigt:
Seit Hanna Krall dem verstummten Marek Edelman @maund Stimme
wiedergab, hat sich alles weitere Reden und Schreillger den Aufstand
gewandelt. Jedenfalls ist nach diesem Bericht ausnaach unerbetenem
heroisierenden Nach-Erzahlen des Geschehens dihsoriibliche falsche
Emphase gewichen. Statt dessen ist ein eher beteegchweigen eingekehrt.

Ob mit dieser Dokumentation des Zweifelns auchcyleeitig die Autoritat
der Zeugenschaft selbst in Frage gestellt wird, BReEysAcH (2005:375)
meint? Gewiss stellen Edelman und Krall der dekoresten Geschichte
vom heldenhaften Aufstand keine andere GeschidgeAdfstands entgegen,
zu grol ist das Misstrauen in grof3e und ungebrecBerahlungen, eine Hal-
tung, in der man auch postmoderne Zuge erkennem Kdyer statt der einen

Im Anschluss an Georg Simmel und andere Kultuodogen hat AsSMANN
(1991:182) die metaphorischen Begriffsbestimmungam ¥est* und ,flissig"
verfolgt und kommt zu dem Ergebnis, dass kulturéfiggkeit ,Oszillieren zwi-
schen Verfestigung und Verflissigung” bedeutet.
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Geschichte werden doch einzelne Geschichten vorsdhem erzahlt, deren
mutiges oder humanes Verhalten in der groRen Eraghhicht vorkommt.
Tzvetan Todorov hat in seinem Nachwort zur deutsohesgabe von ,All-
tagstugenden”“ gesprochen, die Edelman den herois€hgenden gegen-
Uberstelle. Dazu gehore, sich nicht demiitigen gsela sowie die ,Sorge um
andere” (KRRALL 1992:163). Den Selbstmord von Czerniakéw verurksdel-
man als sinnlos, aber der junge Brautigam, derseiitem Korper die Braut
vor dem auf sie gerichteten Gewehr schiitzt undidgbe Hand verliert, gilt
ihm als vorbildlich: ,Darum eben ging es: daf} eidarwar, der deinen Leib
notfalls mit der eigenen Hand beschirmte'R@{L 1992:60). Fir die Ver-
mittlung dieser personlichen Einsichten legt Edelrdarchaus seine Autori-
tat als Augenzeuge in die Waagschale. Eine weitiete gering zu achtende
Leistung liegt im Gesprach selbst: Als Leser werdein Zeugen einer
Ubereignung von Erinnerung von einem Augenzeugeeia@ interessierte
Zuhorerin, die mit ihrer Nahe zum Zeugen und dutale Bereitschaft zu
Verstandnis und Durchdringung des Geschehens selbsiner Zeugin wird.
Nur so ist sie in der Lage, das ,verdichtete Zwsggach“, wie Diner es
nennt, zu verfassen. Die Interviewerin, die zurdBterin wird, hat sich die
Geschichten von Edelman angeeignet, fragend, audbrsprechend, aber
wohlwollend. Vielleicht kann man hier mitE®BFFREYHARTMAN (2007:73)
von ,intellektueller Zeugenschaft" sprechen. Diekbaie und die Distanz zu
jeder Art von Pathos, die stilbildend in allen we#tn Werken der Autorin
werden und als Merkmal stets hervorgehoben wérdmsichnen bereits das
Gesprach zwischen Edelman und Krall aus.

In den Schulbichern sind Krall ui2em Herrgott zuvorkommemur auf je-
weils wenigen Seiten prasent, was nicht dariberdgtauschen sollte, dass
das gesamte Buch Pflichtlektire ist. Die Behandlimglen Schulbiichern
erlaubt nur einen Einblick in die SchwerpunktsetzuDas galt auch fur die
bisher besprochenen Werke, fir dieses gilt es sortderem MalReR?amie-
tajcie widmet dem Thema insgesamt eine Seite, die augrdpbischen
Informationen tber Krall und Edelman sowie einedbéa Seite Kommentar
zu Dem Herrgott zuvorkommeresteht. Dieser Kommentar liefert eine knap-
pe Einordnung des Werkes in die \literatura faktlie Dokumentarliteratur,
und in die Tradition der Reportage. Wie bei den K&arvon Borowski und
Mitosz gibt der Kommentar eine Deutung vor, diediasem Fall eine recht

° So auch vonRMELA VON DER LUHE (1999:108), die die Rezeption von Hanna

Krall in Deutschland untersucht hat.
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allgemeine ist. Hervorgehoben wird der Zeugnisdktarades Buches, die
moralische Dimension von Edelman sowie die antilseh® Haltung von
Buch wie Protagonisten. Die einzige Aufgabenstglmum Werk enthalt
dann eine Aufforderung, sich mit der Kompositions@inanderzusetzen:
.Die Reportage kennt keine Fiktion. Besprich dienkmsition des Werks!"
(Pamktajcie, 244)

Auch Barwy epokbehandelt Kralls Werk unter dem Oberthema der Boku
mentarliteratur neben Kazimierz Moczarski und RydzKapucinski. In
diesem Schulbuch wird keine Deutung vorgegeben.hNsioer knappen
Information zur Autorin folgen zwei Textausziige, danen vier Fragen
gestellt werden. Der erste gewéhlte Auszug istgyextj den Titel des Buches
zu erklaren, da er eine Beziehung zwischen Edelratigkeit im Lager und
seinem Beruf als Herzchirurg herstellt. Hier wiertdbat Edelman mit
Todgeweihten zu tun: ,Meine Aufgabe bestand damiglichst viele von
ihnen zu retten, und einmal — dort unter diesem@at kam ich darauf, daf3
es keine andere Aufgabe war als jene vom UmscldsgDa hatte ich auch
am Tor gestanden und Leute aus der Schar der ¥#temt herausgeholt.”
(KRALL 1992:102) Im zweiten Auszug berichtet Edelman den Nieder-
schlagung des Aufstands, die auch darin bestebs d& Deutschen Teile
des Ghettos in Brand stecken. Der Ausschnitt begahtden sich ausbreiten-
den Brand und seine Opfer: Sie verbrennen beimu¢arsdurch die Flam-
men zu fliehen oder beim Versuch, durch unterittisGange zu entkom-
men. Diese Beschreibung ist im Werk in kritischefl&@onen Edelmans
Uber die Konventionen des Erzahlens eingebetteatt Eginnt Edelman zu-
nachst mit dem Bericht von der Brandstiftung aus $ieht eines herein-
stirzenden ,jungen Burschen®, korrigiert sich dafwer, ,das ist kein serio-
ser historischer Bericht”, und es gehe auch ,alesehr ins Detail* (RALL
1992:109). Er beginnt von neuem zu erzéhlen, diesims der Perspektive
der Téater: ,Die Deutschen fangen also an, das GlietBrand zu stecken.”
So beginnt auch der fur das Schulbuch gewéhlte ygisRer Auszug endet
mit dem resignierten Fazit Edelmans: ,Ja, das wearctironologische Ablauf
der Ereignisse. Der historische Ablauf ist, wiehsteigt, nicht mehr als eine
Reihenfolge des Sterbens.“KKLL 1992:111) Die Skepsis Edelmans gegen-
Uber der konventionellen Art des historischen Eleadhwird hier bestenfalls
angedeutet. Abgeschnitten ist der folgende AbsasZD&m Herrgott zuvor-
kommen der noch in engem Zusammenhang mit dem gewallteszug
steht und in dem die fehlende Erinnerung an dasvitheelle Schicksal
beklagt wird: ,Aber wer weil3 etwas von dem jungerndchen, der ver-
schittet werden muf3te, weil Rauchschwaden in ddrerkdrangen? Wer
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weill heute etwas von diesem Jungen?RAIK 1992:111) Erst in diesem
Zusammenhang wird die Kritik Edelmans an einer @ieb¢sschreibung
deutlich, die sich auf die Ereignisgeschichte uadchil haufig auf die Tater-
geschichte konzentriert und deren auf Sachlichked Abstraktion aus-
gerichtete Darstellungsweise das individuelle Sdatvernachlassigt.

Dem Werk Kralls wird im SchulbucBarwy epokeine grof3ere Bedeutung
beigemessen als im SchulbuBamktajcie, aber es werden weder die anti-
heroische Erzahlweise noch die Infragestellung kotieneller Geschichts-
schreibung thematisiert. Auch keine der vier Frageist explizit in diese
Richtung. Die Fragen thematisieren den Unterschiea Geschichte und
Erinnerung im Allgemeinen, die erzahlerischen Mider Darstellung, das
Sprechen Uber den Tod sowie die Rolle Edelmans em@hdes Aufstands.
Die vierte und letzte Frage zitiert eine Aussagallsraus einem Interview
mit Katarzyna BielasGazeta Wyborczal3.6.1997, zit. nacBarwy epok
416) mit der Aufforderung, zur Aussage entsprechdPassagen im Werk zu
finden. Krall: ,lch muss Dinge hdren, die mich dabktingen zu fragen:
Warum? Ich muss auch den Schatten einer Chance,sgfgs die Antwort
irgendetwas Allgemeines enthélt, dass ich irgendstiNeues Uber ein paar
uralte Angelegenheiten erfahre: tUber die Liebe, Haoh die Angst, die Ehre,
den Mut..."

Das dritte SchulbuchiVliedzy tekstamibietet ebenfalls Ausziige ald®em
Herrgott zuvorkommenind Fragen dazu an. Mit der Entscheidung fir den
ersten Textauszug wird bereits Aufmerksamkeit férlkdlitische Haltung des
Werks gegeniiber festgefahrenen Sichtweisen aufAdéstand geschaffen.
Hier wird von den Uberlegungen der Aufstandischberidie Art des Vor-
gehens berichtet. Sie wissen, dass ihre Entschgsfh@iheit nur soweit
reicht, die Art des Sterbens frei zu wahlen. Irsdie Kontext taucht auch der
haufig zitierte Satz ,Die Menschheit hat sich jaradd geeinigt, dal3 das
Sterben mit der Waffe schoner ist als das ohne &affKrRALL 1992:17)
auf. Interessanterweise wurde auch fir dieses Babllals zweite Textstelle
diejenige Uber das brennende Ghetto gewahlt. Atlgedwerden irMiedzy
tekstamianders als irBarwy epokauch die kritischen Vor- und Nachbe-
merkungen zur Schilderung der Ereignisse zitiert.

Die beiden Fragen und Aufgaben orientieren sicha@ngen Textausziigen.
Die erste ist bezogen auf die erste Textstellelantet: Erklare, warum fir
Hanna Kralls Gesprachspartner die Art des Sterbécistiger als der Tod
selbst war.* Die zweite schlieRt an die Uberlegundglelmans aus dem
zweiten Auszug an und fordert dazu auf, den Unkéesiczwischen Augen-
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zeugenbericht und historischer Darstellung, deneldd&delman anspricht,
am Text selbst deutlich zu macheévi¢dzy tekstamil91). Insgesamt stellt
sich allein die Behandlung im dritten untersucht8ohulbuch, Miedzy
tekstamj so dar, dass man den Eindruck gewinnt, dass aetigamgenheits-
politische Bedeutung des Werks thematisiert wirtl. die Komplexitat und
die Besonderheit der Erzéhlform von Krall behandeitd, lasst sich an
diesen Fragen zwar nicht erkennen. Aber zumindast die Einbettung in
das Oberthemawiadkowie'(,Zeugen’) zusammen mit so unterschicuitin
Werken wie Moczarskis Erinnerungen und den Gedichten Mitosz Hin-
weise darauf, dass die Grenzen zwischen Dokumedt Literatur offen
gehalten werden. Auf diese Problematik zielt auicte &tellungnahme des
Historikers und Essayisten Jerzy Jedlicki im daerha einleitenden Teil, die
den Titel tragt: ,Sprechen die Fakten fir sich?dlibki zeigt an einem
Beispiel, dass Fakten Beurteilungen und Vorverstéseén unterliegen. Und
dass schon die Wortwahl in ein spezifisches Schemaeutungen fiihre:

Man kann sagen ,Die Deutschen haben die Juden datioMan kann sa-
gen: ,Die Nazis haben die Juden ermordet’. Man ksagen: ,Die Juden
lieBen sich ohne Widerstand ermorden“. Man kanremsagDie Henker

verloren jegliche Art von Menschlichkeit”. Und miann sagen: ,Menschen
haben Menschen dieses angetablieflzy tekstamil90)

Schlussfolgerungen

Vergleicht man den polnischen expliziten Lektlrekamit dem deutschen
impliziten Lektirekanon, so muss zunachst festgehalerden, dass es sich
bei den polnischen Lektiren samtlich um Werke hiinderen literarische
Qualitat unbestritten ist. Auch gibt es keine Klmftischen Literaturwissen-
schaft und Schuldidaktik. Die in der Schule behétedéNerke gehéren auch
zum Kanon der Literaturwissenschaft. Dass auf dénigchen Seite aus-
nahmslos formal und inhaltlich anspruchsvolle umdabsfordernde Werke
auf dem Lehrplan stehen, wahrend auf der deuts€kér eine Tendenz zur
Schreckensvermeidung oder zur entlastenden Leldiirerkennen ist, hat
sicher auch mit der Entscheidung zu tun, das ThenRalen erst im letzten
Jahr vor dem Abitur zu behandeln. In Deutschlartttfdie frihe Thema-
tisierung zur Wahl von ,zumutbaren* Lektiiren undhivauch manchmal zu
Uberdruss, bevor komplexere Werke behandelt wekdemen. Ganz von
der Hand zu weisen ist aber der Eindruck nichts aaiklarte gute Absichten
von — vielleicht unbewussten — Winschen nach Vegirdg unterlaufen
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werden. Besonders die weitverbreitete Lektiire \dedesersmit der Figur
einer Téaterin, die mitleiderregend wirkt, legt naE@sammenhénge zu den
gesamtgesellschaftlichen Tendenzen zu sehen, wiedei Zeithistoriker
NORBEIT FREI (2005:14) beschreibt: Mag auch der radikale Pétspmn-
wechsel von den Opfern der Deutschen zu den Deartsals Opfern noch
immer die Ausnahme sein, so gibt es doch Tendee®n ,privatistischen
Geschichtsbetrachtung, in der sich die Unterschigdschen Tatern, Opfern
und Mitlaufern verwischen®. Es mehren sich Hinweass die zweite Gene-
ration sich mit der Elterngeneration auszusdhnesuahit und an die dritte
Generation ein geschontes Bild der Vergangenhatewgibt. Der Soziologe
HARALD WELZER (2003:54) hat dies vor allem in Untersuchungen zum
Familiengedachtnis nachgewiesen. Etwa zwei Dritidr Geschichten, die
Kinder und Enkel tGber Angehdrige wahrend der NS-2ezdhlen, handeln
davon, dass ihre Eltern bzw. Grol3eltern Opfer d8rWérgangenheit und/
oder Helden des alltdglichen Widerstands waren.ebDalnmt die Neigung,
Opfer- oder Widerstandsgeschichten zu erzahlendemit Mal} des Wissens
Uber die NS-Zeit nicht etwa ab, sondern zu. Offghtich besteht der starke
Wunsch der Nachfahren, keine Verbindung zwischengtausamen Tatsa-
chen und den als liebenwert empfundenen Familieatairigen herzustellen.
~Je fundierter das Geschichtswissen ist, desto egriférd die subjektiv
empfundene Notwendigkeit, die eigene Familie vasdm Wissen zu schiit-
zen — das heil3t, sie aus dem historischen Zusanangrterauszunehmen,
Uber den man so gut Bescheid weil3“H\M#ER 2003:78). Der Holocaust
existiert in diesen Familiengesprachen nur auf Itage: ,er hat seinen Ort
in dem kognitiven Universum dessen, was man Ubeci@ehte weil3, nicht
im Familiengedachtnis.” (\lzer 2003:210) Der Erfolg degorleserskdnnte
darin bestehen, dass einerseits eben diese gedrdngte Verbindung von
Holocaust und nahestehenden Menschen im Romansbeltyeiird, anderer-
seits aber im fiktiven Raum des Romans weitreicbefids unrealistische)
Méglichkeiten der moralischen Entlastung aufgezevgrden. Sollte diese
Hypothese zutreffen, die durch eingehendere Remegftirschung Uberprift
werden misste, dann wirden sich Familiengedachumis offizielles Ge-
dachtnis in der schulischen Diskussion begegnea. Nmitwendigkeit einer
kritischen Behandlung des Romans wiirde damit atlgednoch zunehmen.

Als Alternative, besonders wenn es um das berdehlideresse an den Té&-
tern geht, ware nochmals aDfe Ermittlungvon Peter Weiss zu verweisen.
Das Dokumentardrama Uber den Frankfurter Auschwitass stellt als ei-
nes der wenigen Werke Téater- und Opferperspekt@gegiber. Mit seinem
universalistischen Ansatz ist der Autor Peter Weiss Autor Tadeusz Bo-
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rowski nahe. Auch deutsche Schilerinnen und Schianten, wirde das
Drama haufiger gelesen, sowohl etwas Uber dienstae Welt" des Lagers
erfahren als auch Uber die anhaltende VerhartumgTdeer in der Nach-
kriegszeit.

Weiter fallt auf, dass der Verzicht auf einen fet#gten Kanon in Deutsch-
land nicht unbedingt zu mehr Beweglichkeit und Aditiét in den Lektire-
listen fuhrt. Von denVorleserabgesehen stehen die deutschen Lektiiren be-
reits seit Jahrzehnten auf dem Stundenplan. InnPadégegen spiegeln sich
im Kanon deutlich die politischen Veranderungen ld&ten Jahrzehnte. Mit
Kralls Werk uber den Ghettoaufstand ist aul3erdem Btich im Kanon
vertreten, das ritualisierte Formen des Gedenkeamsdtisiert und die Bedeu-
tung der Vergangenheit fir die Gegenwart reflektigine ahnliche Funktion
konnte Klugersweiter lebenim deutschen Schulunterricht erfilllen, es hat
sich aber (vielleicht noch) nicht als Schullektdrgchgesetzt. In den tatséch-
lich praktizierten Kanons nehmen allein die Gedichndesfugeund Campo

di Fiori eine vergleichbare Stellung ein. Auch wenn &astbletscher Unter-
schiede zwischen den Autoren Celan und Mitosz besteso handelt es sich
doch in beiden Féllen um zentrale Werke der Holstiseratur. Beide Ge-
dichte erinnern an die Verbrechen und beide fragean der Rolle der Kunst
bzw. des Kunstlers. Beide Gedichte wirkten proveid auf ihr Publikum
und beide avancierten dennoch zur SchullektiredeB@edichte verlangen
nach Kontextualisierung, soll ihre provozierendeRtving lebendig bleiben.

Betrachtet man die polnischen Schullektiiren ald des kulturellen Ge-
dachtnisses, dann fallt auf, dass sie keinesweggchlie3lich auf die Opfer-
rolle fixiert sind. Zwar gibt es in Polen eine &mrTradition der Opfer-
wahrnehmung, Stichwort ,Christus der Vdlker, dieadlos durch die
Verbrechen an der polnischen Bevolkerung im 20. Bidvoll aufs Neue
mit Realitat aufgefillt und wiederbelebt wurde. €eTradition spielt denn
auch im nationalen Gedenken Polens keine gerindie.Rdie Schullektii-
ren aber, die als kanonisierte Lektiren durchaulsdes offiziellen nationa-
len Gedachtnisses sind, zeigen ein differenziest@8d#d. Wenn die drei
kanonischen Werke lber die Massenverbrechen eiwaglann ist es gerade

10 AssmanN (2006:262) hat Polen als Beispiel fur ein eurogééscLand gewahlt,

,WO0 sich der nationale Mythos weiterhin um die Qpdde dreht. [...] Im Lichte
dieses tief eingeschliffenen Musters kulturelleiaBrungsverarbeitung ist es na-
hezu unmdéglich, den Status anderer — der jidiseh©pfer anzuerkennen und
sich auch mit eigener Schuld — etwa der Geschidgésekatholischen Antisemi-
tismus — auseinanderzusetzen.”
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die Infragestellung einer sakrosankten Opferr@kntrale Bedeutung besitzt
die Perspektive des Zuschauers und des AugenzeeigenPerspektive, die
in der gesamten polnischen Literatur Gber den Haleteine wichtige Rolle
spielt (BREYSACH2005:397). Auch kann man nicht behaupten, dasfiidie
schen Opfer Gibergangen wirden, wenn auch der koefemde Status der
Opfergruppen manchmal den Blick triiben kann. DiégeiPolen insgesamt
beeindruckende Befund wird allerdings durch dieuBimicher relativiert. Die
Fragestellungen und die Begleittexte der Schulbiisleeden der Komplexi-
tat der genannten Werke nicht immer gerecht. Viamaldas kritische und
selbstkritische Potential der literarischen Werkedwhaufig nicht zum
Thema gemacht. So wird zwar ausfiihrlich die Ddrstgl des sogenannten
,Lagermenschen‘ und seine Demoralisierung thengatisiaber nicht die
Hierarchie der Opfer, wie sie Borowski beschrietbet, wozu auch die
besonders schlechte Situation der judischen Opfbbry. Bei der Behand-
lung vonCampo di Fioriwerden konkrete Fragestellungen vermieden, was
den Eindruck erweckt, dass die provozierende Diianges Gedichts abge-
schwacht werden soll. Eine Ausnahme bildet hier 8abulbuchMiedzy
tekstami Dasselbe Schulbuch ist ebenfalls das einzigeruden drei
untersuchten Schulbiichern, das die kritischen Bassaur Geschichtsschrei-
bung und zur Vergangenheitspolitik aDem Herrgott zuvorkommen den
Mittelpunkt der Diskussion rtickt.

Man mochte den deutschen Lehrenden mehr Mut zwstenaernder Lek-

ture winschen und den polnischen Lehrenden mehtraden in die

Urteilsfahigkeit der Lernenden. Bei einem denkbafeistausch von Lekti-
ren — was mit Blick auf ein européisches Gedachiaiseliegt —, wirde die
deutsche Seite vielleicht starker profitieren aks plolnische. Aber &hnlich
wie im Geschichtsunterricht kénnte — auf beidene®ei die gegenseitige
Kenntnisnahme bereits zu einer Erweiterung deskilides und auch zu
einer differenzierteren Fremd- und Selbstwahrnetgrfuhren.
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