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DaF-Lehrerausbildung in Deutschland und Polen:
Konzeption und Durchfiihrung eines Kooperations-
projekts zur Erstellung und Erprobung von Horver-
stehensmaterialien

Niniejszy artykut prezentuje projekt opierey sk na wspétpracy mgizy Instytutem
Lingwistyki Stosowanej w Poznaniu a Instytutem Pedagogiki Szkolnej w Marburgu w
zakresie wspierania umégnosci odbioru obcajzycznych tekstow audialnych i audio-
wizualnych: Ksztalceni do zawodu nauczycietayka niemieckiego jako obcego
studenci z Marburga opracowali materiaty dydaktyczne do treningu stuchowego,
ktore zostaly wyprébowane w ramacheggpraktycznych z j. niemieckiego ze studen-
tami z Poznania. Po charakterystyce nauczycielskich studibykgwych w Mar-
burgu i w Poznaniu autorki omawdakoncepac}, przebieg i ewaluagjobu kurséw.
Artykut konczy podsumowanie pBwiecone zreferowaniu korzgi kooperacji dla
dwéch uczestniegych w tym bilateralnym projekcie grup studenckich.

Im Beitrag wird ein Kooperationsprojekt dargestellt, in dem Lehrveranstaltungen des
Instituts flr Schulpadagogik der Philipps-Universitat Marburg und des Instituts fiir
Angewandte Linguistik der Adam-Mickiewicz-Universitdt PoZnan Bereich der
Forderung der Horverstehenskompetenz verzahnt wurden: Marburger DaF-Studie-
rende erstellten Horverstehensmaterialien, die in sprach-praktischen Lehrveranstaltun-
gen mit DaF-Studierenden in Poanarprobt wurden. Nach einer Beschreibung der
DaF-Lehreraushildung an beiden Universitdten erlautern die Autorinnen Aufbau,
Ablauf und Evaluation der Lehrveranstaltungen. AbschlieRend wird in einem Fazit
aufgezeigt, welcher Nutzen sich durch die Kooperation fiir beide Studierendengrup-
pen ergab.

The article presents a project aimed at the development of listening comprehension
skills and based on the cooperation between the Institute of School Pedagtiy
fur Schulpadagogik) at the Philipps University in Marburg and the Institute of Ap-
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plied Linguistics (Instytut Lingwistyki Stosowanet Adam Mickiewicz University
in Pozna. Educated for the profession of German languagehirs, students from
Marburg designed didactic materials for listeningjch were verified by foreign lan-
guage students in Poznduring their practical German classes. Having atterized
the studies for foreign language teacher traineebath universities, the authors
discuss the rationale, the process and the evatuati the courses. Finally, the
conclusion shows the benefits of the cooperatiorbéith groups of students involved
in this bilateral project.

1. Einleitung

In der muttersprachlichen Alltagskommunikation nimdas Hoérverstehen
unter den vier Fertigkeiten mit 45% eine flhrendsiton ein, gefolgt vom
Sprechen mit 30%, dem Lesen mit 16% und dem Sdmeibit 9% (NE-
VELING 2000:3). Das Horverstehen und das Horsehverstath#an nicht nur
eine Basisvoraussetzung fur eine erfolgreiche Béywilg direkter Kommu-
nikationssituationen (face-to-face) dar, sondermdgichen auch die
(mehrkanalige) Aufnahme von fremdsprachlichen Imfationen, die Uber
auditive und audiovisuelle Unterhaltungs- und Infationsmedien vermittelt
werden (AAMCZAK-KRYSZTOFOWICZ 2009:11). Gerade im Bereich dieser
Hormedien hat in den letzten Jahren eine Reihe technischen Weiter-
entwicklungen stattgefunden, die bereits in DaFskénzimmérEinzug ge-
halten haben bzw. in den nachsten Jahren voratiggicimmer starker
genutzt werden. So ermdglichen Podcasts (Audio- Vidgopodcasts) den
(zumeist) kostenlosen Zugriff auf eine Fille vonhamtischen Hortexten zu
den unterschiedlichsten Themen (vgbaMczAK -KRYSZTOFOWICZ/ STORK
2010). Kunftige DaF-Lehrende sollten somit bereaitdhrend ihrer Aus-
bildung mit der Foérderung der wichtigen Fertigkeés Horverstehens ver-
traut gemacht werden. Dies schlie3t auch eine 8nfguim Einsatz von
Audio- und Videopodcasts ein, und zwar sowohl irel8e auf den techni-
schen Umgang mit Podcasts als auch deren Didakitigje

In diesem Beitrag mochten wir zunéchst einen kuiigk auf die Situation
der DaF-Lehrerausbildung in Marburg und Pdznerfen (Abschnitt 2), um
im Anschluss daran ein Kooperationsprojekt zwiscthem beiden Hochschu-
len darzustellen. In Abschnitt 3 wird ein SeminaMarburg beschrieben, in
dem DaF-Studierende Hoérverstehensmaterialien feachpraktische Lehr-
veranstaltungen in Pozfheerstellten. Abschnitt 4 geht auf die Arbeit mit

. Deutsch als Fremdsprache. Hier und im Folgentigelairzt als DaF.
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diesen Hoérverstehensmaterialien in der DaF-Lehstilung in Poznaein.
In einem Fazit (Abschnitt 5) wird der Ertrag derdferation zwischen den
Hochschulen in Pozhaund Marburg reflektiert, wobei wir auch weiterePr
jekt- und Kooperationsmdoglichkeiten erértern.

2. DaF-Lehrerausbildung in Marburg und Poznaa

Im deutschsprachigen Raum werden an den Hochschungarschiedlich
ausgerichtete grundstandige Studiengénge im RahmanBachelor- und
Masterstudiengéngen zur Ausbildung von DaF-Leht&rafingeboten (vgl.
BAUR / Kis 2002; Baur 2003). Dabei werden mégliche Studienbestandteile
wie Methodik/Didaktik, Linguistik, Angewandte Lingik, Sprachlehrfor-
schung, Zweitsprachenerwerbsforschung, Landeskuntekulturelle Kom-
munikation, Literaturdidaktik, Fachsprache, Spraakjs und Praktikum je-
weils unterschiedlich bertcksichtigt und gewicREMER 2003:199).

An der Philipps-Universitat Marburg gibt es derdelgende Mdéglichkeiten,
DaF zu studieren

e Master of Arts ,Deutsch als Fremdsprache': Voraassgy daftr ist ein
deutscher oder auslandischer Bachelorgrad oderAginivalent in
Germanistik oder einem verwandten Studiengang.$bagium dauert 2
Jahre (4 Semester) und bereitet auf den Beruf &ielerperson fur DaF
im Ausland oder in Deutschland vor.

«  Erweiterungsfach ,Deutsch als Fremdsprache' furdmisstudierende:
Voraussetzung ist, dass in einem Lehramtsstudiengandiert wird
oder bereits ein 1. Staatsexamen in einem Lehréudissgang abgelegt
wurde.

Da im Erweiterungsfach ,Deutsch als FremdspraditeL&hramtsstudieren-

de Anderungen in Vorbereitung sind, wird im Folgemdkurz auf einige

Regelungen in der Studien- und PrifungsordnungdiirStudiengang Deutsch

als Fremdsprache/German as a foreign language emit Abschluss Master

of Arts/Magister Artium (MA.) an der Philipps-Universitat Marburg vom

Alle weiteren Moglichkeiten, DaF zu studierens(flagister-Nebenfach, als
Schwerpunkt im Magister-Hauptfach Deutsche Spragi Literatur, als Ne-
benfach im Diplom-Studiengang Padagogik, als friielifach in den Diplom-
Studiengangen Politik und Soziologie sowie als &iplAufbaustudiengang),
werden in ndchster Zeit im Zuge der Einfihrung wést Studiengénge aus-
laufen. Neueinschreibungen fiir diese Abschliisskedaher nicht mehr mdglich.

279



Sylwia Adamczak-Krysztofowicz / Antje Stork

16. Januar 2008 eingegangen. Laut 8 2 sind insbeserfolgende Ziele und
Inhalte des Studiums von Bedeutung:
a) Fachgebiet Sprachwissenschaft,
b) Fachgebiet Landes-/Kulturkundevermittlung,
¢) Fachgebiet Sprachlehrforschung, Psycholinguistiktlemdsprach-
erwerbs, Methodik/Didaktik.

Laut 8§ 3, Absatz 4 mussen Deutschkenntnisse vohtMieittersprachlern

spatestens zur Einschreibung durch DSH 3 oder estDaF-Ergebnis mit

mindestens 2 x 4 und 2 x 5 nachgewiesen werdenibd@arhinaus werden
Kenntnisse zweier weiterer moderner Sprachen wgilatarunter Englisch,

Franzgdsisch, Russisch oder Chinesisch auf Niveaud®&l Gemeinsamen
Européischen Referenzrahmens fir Sprachen des &atspDies bedeutet,
dass in den Lehrveranstaltungen, die fur DaF-Stadde angeboten werden,
die fachlichen Aspekte im Vordergrund stehen; &agesserung von Sprach-
kenntnissen im Deutschen kann in studienbegleiteritiersen fur Studie-

rende aller Facher erfolgen.

AuBerhalb der Zielsprachenlander sieht die DaF-&musbildung oft anders
aus. In Polen gibt es in den entsprechenden Stydélgyen in der Regel keine
deutschen Muttersprachler als Studierende. Spraktigche Seminare stel-
len — insbesondere in den ersten beiden Studiamnaheinen wichtigen Teil
der Ausbildung dar. Der Erwerb von didaktisch-meikohen Kenntnissen
steht in der universitaren DaF-Lehrerausbildunden ersten Semestern eher
im Hintergrund. DaF-Studierende lernen somit hawdigt wahrend ihres
obligatorischen Praktikums in der Schule die psgkte Relevanz von didak-
tisch-methodischen Fragestellungen kennen.

Am Institut fir Angewandte Linguistik werden nebehersetzern und Kon-
sekutivdolmetschern sowie Spezialisten fur intdrkelle Kommunikation
und Mediation Deutschlehrer fir alle Lernstufen @whultypen in den Bak-
kalaureats-, Magister- und Doktorandenstudiengéagsgebildet.Die fremd-
sprachendidaktische Schwerpunktsetzung des DakuBigdbei der die Ent-
wicklung der einzelnen Sprachfahigkeiten und Sadlkompetenzen bei den
angehenden polnischen DaF-Lehrendera.(USprachkompetenz, interkul-
turelle Kompetenz, padagogische Kompetenz, didaktisethodische Kom-
petenz, mediale Kompetenz; vgl. hierzoMiczak -KRYSzTOFOWICZ 2003:

Zu den einzelnen Studienprofilen vgl. http://wilsvamu.edu.pl/DE/profile.
html
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Kap. 5.4.4) fokussiert wird, setzt sich aus folgemdlehrveranstaltungen zu-
sammen, die in den verschiedenen Modulen angebaeater:

e Sprachpraxis Deutsch,

«  beschreibende deutsche Grammatik,

«  kontrastive deutsch-polnische Grammatik,

e Einfuhrung in die Sprachwissenschatft,

e Einfuhrung in die interkulturelle Kommunikation,

e Kultur- und Landeskunde der deutschsprachigen Liédnde

e Geschichte der deutschen Literatur (incl. deutsdkenst und
Philosophie),

e Psychologie,

e Padagogik,

e Fremdsprachendidaktik mit Schulpraktikum,

e Lehr- und Lernmaterialien,

e Sprachkultur,

e Stimmbildung,

» fakultative fremdsprachendidaktische Lehrveranstajen (wie zB.
Sprachspiele, Internet und Fremdsprachenuntetcthi,

« fremdsprachendidaktische Bakkalaureats- und Magisteinare.

Die DaF-Lehrerausbildung innerhalb und auf3erhalb Zielsprachenléander
hat also haufig unterschiedliche Schwerpunktsetzangie allerdings mit-
einander verknupft werden kdnnen. Seit 2007 bestalt Erasmus-Koopera-
tion zwischen dem Institut fir Schulpadagogik deilipps-Universitat Mar-
burg und dem Institut fir Angewandte Linguistik dédam-Mickiewicz-
Universitat Pozna® Fiir das Wintersemester 2008/2009 planten die Autor
nen ein Kooperationsprojekt, in dem Lehrveranstajéin beider Hochschu-
len im Bereich der Foérderung der Horverstehenskeemzeverzahnt wurden.
In Marburg wurde ein didaktisch-methodisches Senmmian Thema Horver-

4 Zu den genauen Modul-, Stunden- und Semesterangstwie ECTS-Punkten
vgl. die Datei program-studiow-ils unter http://wvile.amu.edu.pl (in Down-
loads).

Die am Institut fir Schulpadagogik vom Lehrstdtligemeine Didaktik und
Sprachlehrforschung angebotenen fremdsprachendida&h Lehrveranstaltun-
gen werden von der Arbeitsgruppe Deutsch als Frpradse am Fachbereich
Germanistik und Kunstwissenschaften tibernommensonait auch von vielen
DaF-Studierenden belegt.
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stehen angeboten. In Poanaar Horverstehen (neben Sprechen) ein zentra-
ler Bereich in den sprachpraktischen Ubungen d&swlienjahres.

3. Fremdsprachendidaktische Veranstaltung in Marbug

Das Seminar ,Entwicklung der HorverstehenskompebsiZremdsprachen-
lernenden unter besonderer Berlcksichtigung Netestidn“ fand im Winter-

semester 2008/2009 am Institut fur SchulpadagogikRhilipps-Universitéat

Marburg statt und richtete sich zum einen an Fremathenstudierende fur
das Lehramt an Gymnasien. Im Rahmen des ErziehumgsGesellschafts-
wissenschaftlichen Studiums (EGL) ist es im (Ptig¥iodul 03 (Lehren,

Lernen, Unterrichten) angesiedelt. Zum anderen evdid Lehrveranstaltung
auch fur DaF-Studierende angeboten (vgl. Fu3note 4)

3.1 Zielsetzungen, Aufbau und Teilnehmer/-innen

Im Seminar ging es darum, theoretische Grundlagem H6rverstehenspro-
zess, zu Horstilen und Hoérstrategien sowie zu ddgmierigkeiten beim Hor-

verstehen zu erarbeiten (Teil I). Des Weiteren wutds didaktisch-methodi-
sche Handwerkszeug zur Auswahl/Produktion von Hdete sowie zur

Erstellung von Horverstehensibungen vermittelt (T Ein besonderer

Schwerpunkt lag auf der Erprobung von vielfaltigeémsatzmdoglichkeiten

von Podcasts, die einen wesentlichen Beitrag zuwiEklung der Horver-

stehenskompetenz im DaF-Unterricht bieten kénnarfb&uend auf diesen
Kenntnissen sollten die Studierenden anschlieRémdbéstimmte Lern-

grupppen Ubungsmaterialien zur Entwicklung der lostehenskompetenz
erstellen (Teil 1ll) (vgl. Abb. 1).
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Abb. 1:
theoretische Grundlagen didaktisch-methodisches Materialerstellung
Handwerkszeug
sHV-prozess 'f\_L_lSﬁWdthpl“OdleUOﬂ ven sErstellung von
sHarstile und Hortexten Ubungsmaterialien fir
Horstrategien rerstellung von HV DaF-Lemergruppen
eSchwierigkeiten beim HV Ulgaben *Bsp.: Poznari (Polen)

In allen drei Phasen wurde die Seminararbeit vanLéenplattform ILIAS
unterstiitzt und begleitéDort befanden sich a.: ein elektronischer Seme-
sterapparat mit Texten aus der Fachliteratur (dfsDateien), eine Umfrage
zu Erwartungen an das Seminar (vgl. Anhang 1), idisgvzur Organisation
(Seminarplan, Informationen zum Leistungsnachwei#terialien zu den
Sitzungen, Anleitungen (zur Lernplattform ILIAS,rz@rbeit mit zip-Datei-
en, zum Abonnieren von Podcasts, zu Audacity), frdFeagen und Diskus-
sionen, Schwarzes Brett, Ubungsforum), eine Linksamg (von den Stu-
dierenden erstellt), selbst konzipierte Horverstshsaterialien, eine Ab-
schlussumfrage zum Seminar (Evaluation, vgl. Anhand/or allem bei der
Materialerstellung im dritten Teil des Seminars eautVert auf eigenstandi-
ges, autonomes Lernen der Studierenden in sogemma@nline-Phasen ge-
legt. In den Online-Phasen fanden keine regulamemigarsitzungen (Pra-
senzsitzungen) statt, sondern die Studierendent&on@rt und Zeit ihrer
Arbeit frei bestimmen, sich aber jederzeit Uber dénplattform, tUber E-
Malil, telefonisch oder personlich Unterstiitzung den Seminarleiterin holen.

6 Bei ILIAS handelt es sich um eine Open-Sourcev@&ai, die 1997/1998 an der
Universitat Koln entwickelt wurde. Seit dem Somneensster 2005 wird die
Lernplattform ILIAS in der Version 3 an der Philguniversitat Marburg fur
online-gestitzte oder online-begleitete Lehrve@hsigen eingesetzt.
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14 Studierende besuchten die so konzipierte Leanataltung. Da die Stu-
dierenden in der ersten Seminarsitzung gebetenemyah einer Umfrage zu
ihren Erwartungen an das Seminar (vgl. Anhang X)dau Lernplattform
ILIAS teilzunehmen, lasst sich die Gruppe anhand dmfrageergebnisse
folgendermalRen beschreiben:

< Am Seminar nahmen vor allem fortgeschrittene Stedige teil: Sieben
waren im 7. oder in einem héheren Semester, zweéb.imder 6. Se-
mester, drei im 3. oder 4. Semester, zwei im 1r @d&emester.

« Die meisten Teilnehmer studierten Deutsch als Fepmatthe (7 Nen-
nungen) oder Englisch (7 Nennungen). Des Weiterarden als Stu-
dienfacher Spanisch (2 Nennungen), ltalienischéhriding) und ,Sonsti-
ges*“ aufgefiihrf.

« Die meisten Studierenden hatten schon an einigemdsprachen-
didaktischen Lehrveranstaltungen teilgenommen: isweer Studie-
rende hatten bereits zwei Veranstaltungen, dreaivaaltungen bzw.
vier oder mehr Veranstaltungen besucht; nur firi Stedierende war
dieses Seminar die erste fremdsprachendidaktiseheseranstaltung.

« Die meisten Studierenden gaben an, das Semindntgaussse am Thema
zu belegen (8 Nennungen), drei Studierende intertss sich fir die
Méglichkeiten der Neuen Medien, einem Studierenfidrite noch ein
Seminar im entsprechenden Modul und ein Studiererdeuzte
»Sonstiges” an.

« Die meisten Studierenden schauten einmal taglicNgBnungen) oder
mehrmals taglich (4 Nennungen) in ihr E-Mail-PositfaEin Studieren-
der gab an, mehrmals wochentlich und ein weitetedi€render selte-
ner das E-Mail-Postfach zu kontrollieren.

« Fast alle Studierenden hatten bereits im Rahmenreinoder zwei Se-
minaren (4 Nennungen) oder im Rahmen von mehresmirfaren (8
Nennungen) mit der Lernplattform ILIAS gearbeitiur zwei Studie-
rende fiihrten an, noch keinerlei Erfahrung damibhaben.

« Die meisten Studierenden zeigten sich unentschio&eNennungen),
ob sie gerne autonom in Online-Phasen des Sem{narsBeratungs-
moglichkeit durch die Seminarleitung) arbeiten. Wiilnehmer gaben
an, gerne so zu arbeiten, ein Teilnehmer lehntediebeitsform ab.

Mehrfachnennungen waren mdglich, da die Studdeerin Marburg je nach
Studiengang ein, zwei oder drei Facher studieren.
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« Die meisten Studierenden hatten eher geringe Votkésse in Bezug
auf die Podcastrezeption und -produktion. Es kanfolygenden Nen-
nungen (Mehrfachnennungen waren moglich):

o ,lch weil3, was ein Podcast ist*: 7,

»Ich kann eine Audiodatei im Internet finden undspielen“: 9,

.Ich kann Podcasts abonnieren®: 1,

.Ich kann eine Audiodatei produzieren®: 1,

.Ich habe schon mal mit Audacity gearbeitet": 1,

.Ich habe einen MP3-Player*: 11.

O O o oo

«  Nur wenige Studierende gaben an, Podcasts in Mratersprache zu
nutzen (2 Studierende mehrmals wochentlich, 4 Stadde seltener).

«  Ahnlich sah die Nutzung von Podcasts in einer (adehreren) Fremd-
sprache(n) aus (1 Studierender mehrmals wochertlBtudierende seltener).

« Die eher seltene Nutzung von Podcasts bestétigte ini der Frage,
wann der letzte Podcast gehért wurde (2 Studierandgleichen Tag, 2
Studierende am Vortag, 2 Studierende vor 2-6 Tag&tudierender vor
15-30 Tagen, 3 Studierende vor mehr als 30 Tagdrvien Studierende
noch nie).

* Auf die Frage, was sie bereits Uber das Thema desnars wissen, ga-
ben die meisten Studierenden Informationen ausSeerinarausschrei-
bung im Vorlesungsverzeichnis an.

« Die meisten Studierenden gaben an, dass sie dizuhyitvon neuen
Medien erlernen wollten sowie die Erstellung vonubgen, Aufgaben
und Materialien zum Horverstehen.

« Die Frage, ob es sonst noch etwas gibt, das sieggwahnen mdchten,
wurde fast immer verneint. Vereinzelt wurde eindrekeres Interesse an
Neuen Medien genannt.

3.2 Theoretische Grundlagen (Teil I)

Der Einstieg in den ersten Teil des Seminars edadlfper das Phanomen der
sogenannten ,Verhérer' (al. falsch verstandener Textteile, beispielsweise
aus Liedern oder Gedichten). Die Studierenden wudbrum gebeten, aus
einem Ausschnitt aus dem Horbuch voadde / SOwA (2004) einige Bei-
spiele von Verhoérern herauszuhdren, von eigenehdérern zu berichten und
zu Uberlegen, wie es zu Verhoérern kommt. Solcheh®er sind auch be-
kannt unter den Bezeichnungen ,Agathe Bauer' (&N&PS— ,I've got the
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power“) und ,Mondegreen’ (aus einer schottischetiaBa ,,And lay him on
the green“: ,And Lady Mondegreen®). Zur Entstehwag Verhérern schrei-
ben HACKE / SowaA (2004:19):
Kinder sind nun mal die gréRten Missversteher vewt@n aller Art — und wa-
rum? Weil sie erstens die Welt nicht so verstehiamkn, wie die Welt verstan-
den werden will, es fehlen ihnen einfach die Kemsst dazu. Und weil sie aber
zweitens das Missverstandene trotz seiner kompl&tenlosigkeit hinnehmen,
interpretieren, ihm einen Sinn zu geben suchens-manchmal gelingt, manch-
mal nicht.
Als néchster Schritt wurde in Kleingruppen erarteitiurch welche Faktoren
das fremdsprachliche Horverstehen beeinflusst Wwim@. wovon Schwierig-
keiten abhangen. Die Ergebnisse wurden im Plenwangmelt und anschlie-
Rend ein Modell zu Einfluss- und Schwierigkeitstakh beim fremdspra-
chlichen Horverstehen (Hortext, Sprecher, Horemadfjabe, Horumgebung,
vgl. ADAMCZAK-KRYSZTOFOWICZ 2008) vorgestellt und besprochen. Dabei
wurde auch thematisiert, welche Mdglichkeiten dst,gals Lehrperson mit
Horschwierigkeiten umzugehen. Es folgte eine Dislarsdariiber, was unter
Horverstehenskompetenz zu verstehen ist. Daruberuki wurde auf ver-
schiedene Ansatze zur Modellierung der Horverstekmmpetenz verwiesen:
fertigkeitsorientierte Ansétze, prozessorientiefiesatze, wissenszentrierte
Ansatze und kompetenzorientierte Ansatze (vglzhielie Klassifikation von
ADAMCZAK -KRYSZTOFOWICZ2009:Kap. 3). Anschlie3end sollten die Studie-
renden anhand des Textes voroMy# (2003) erlautern, wie die Sprach-
verarbeitung in einer Fremdsprache verlauft uncchelKonsequenzen sich
daraus fur den Fremdsprachenunterricht ergeberaubaufbauend wurde
dann der Gemeinsame Europdische Referenzrahmematibiem (vgl. BHRO-
PARAT 2001). Die Studierenden lernten die Beispieldgstaren zu auditiven
rezeptiven Aktivitdten und zu audiovisuellen rehegt Aktivitaten kennen
und versuchten, ihre eigene Horverstehenskompéteverschiedenen Spra-
chen einzuschéatzen. Des Weiteren wurden die vedehen Horstile (intensi-
ves Horen, globales Horen, selektives Horen, ssegiles Horen), Horver-
stehensstrategien (vgl.B. KUPPER 2007) sowie Prinzipien der Integration
der Fertigkeiten (zu einer integrativen Horverstedsehulung vgl. AaM-
CzAK-KRYSZTOFOWICZ 2009:Kap. 8, zu ,Integrated Skills' vglT&Rk 2010)
erarbeitet.
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3.3 Didaktisch-methodisches Handwerkszeug (Teil I1)

Die Studierenden sollten sich zu Beginn des zwelteits des Seminars zu-
nachst mit ihren eigenen Erfahrungen mit der Fandgrdes Horverstehens
in ihrem bisherigen Fremdsprachenlernen auseinaatzen. Sie sollten also
Uberlegen, welchen Stellenwert das Horverstehdénmrém bisherigen Fremd-
spracheunterricht hatte, wie das Horverstehen gdéselurde und welche
Schwierigkeiten sie beim Horverstehen hatten. DigeBnisse wurden als
Hausaufgabe schriftlich festgehalten und tber dienplattform ILIAS der
Seminarleiterin eingereicht. Eine DaF-Studentirg i Deutschland aufge-
wachsen ist, berichtete Folgentes

Das Trainieren des Horverstehens hat meiner Meimaicg fir das Erlernen ei-
ner Fremdsprache einen hohen Stellenwert. Jedodstenich immer wieder
feststellen, dass dieses sowohl in der Schuleuals m der Hochschule etwas zu
kurz kam beziehungsweise kommt. Das Erlernen direrden Sprache besteht
nicht nur aus dem Auswendiglernen von Vokabeln deth Verstehen von
Grammatik, sondern auch aus dem Hoér- und Lesebenrstend dem Sprechen.
Im Schulunterricht wurde gelegentlich das Hérvédrstemittels Musik oder Fil-
men (zum Beispiel Shakespeakéacbethoder bekannter englischer oder spani-
scher Lieder) trainiert. Es wurden Songtexte mitkdn verteilt, die wahrend
des Horens ergéanzt werden sollten. Auch in der &isitéat findet man dieses
Verfahren. Leider muss ich beméangeln, dass icleirlbhiversitat wenig auf der
Zielsprache gelernt habe. Die meisten Seminareefarnid deutscher Sprache
statt. In diesem Semester habe ich allerdings Kwese gewahlt, in denen nur
in der Zielsprache gesprochen wird, was ich als pehitiv bewerte. Erst nach
meinem Auslandsaufenthalt fiel mir das Verstehen sfmnischen Sprache
leichter. Im Englisch-Unterricht in der Schule kémiich den Lehrer, der aller-
dings die meiste Zeit des Unterrichts Deutsch $prgat verstehen. Ich denke,
das liegt aber auch daran, dass man im Alltag §4ufi der englischen Sprache
konfrontiert wird, zum Beispiel findet man einige dlizismen in der deutschen
Sprache und auch im Radio und Fernsehen hért matieoéinglische Sprache,
im Gegensatz zum Spanischen.

Eine DaF-Studentin aus Russland schrieb:

In meinem Englisch-Unterricht wurde eine grofe Rdken Horverstehen ge-
schenkt, das einer der Hauptaspekte wie Lesen @sgréch war. Selbstéandig
haben wir Hortexte (Geschichten) bearbeitet: gehéd notiert und dann im
Unterricht Notizen geprift sowie Texte mit Tonbamdgelesen, simultan tber-
setzt, weitere Ubungen zum Wortschatz der Texteagbm Selten wurden
Textabschnitte auswendig gelernt.

Die beiden folgenden Zitate wurden im Originakifiommen, enthalten aller-
dings einige sprachliche Fehler.
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Das Hérverstehen war auch in der Gesprach-Stumdestzt, wo wir Dialoge

zu bestimmten kommunikativen Themen gehért habann dbesprochen, no-
tiert, vorgesagt und eigene Dialoge zusammengedigls schnelle Tempo und
die Umgangsprache bereiteten mir Schwierigkeitsnwgr auch nicht leicht die

Hortexte zu notieren: die Situation und der Inlediren verstandlich, aber das
wortwdrtlich aufzuschreiben und dabei orthographikorrekt, war oft ein Pro-

blem.

Im Deutsch-Unterricht auf dem hohen Niveau wurde gjeringe Aufmerksam-
keit dem Horverstehen geschenkt. Langere Texte evuebgehoért und danach
besprochen. Neue Lexika und Redewendungen aus detexiéd wurden
bearbeitet. Dialoge im Gesprach wurden abgespigim Hoérverstehen im
Deutschen gab es Schwierigkeiten mit Zahlen unth@gaben.
Die beiden Schilderungen illustrieren, dass dasvetstehen im Fremdspra-
chenunterricht oftmals entweder vernachlassigt widér aber ungeeignete
Aufgaben und Ubungen zur Schulung der Horverstkmenpetenz einge-
setzt werden. Die verschiedenen Erfahrungen mitideverstehensschulung
wurden in der nachsten Seminarsitzung im Plenukutiest.

Danach ging es um die Auswahl von Hortexten (vgtclegko 1995; ADAM-
czaK-KRYszToFowIcz2008). Dazu wurden in einem ersten Schritt Krieri
zur Hortextauswahl im DaF-Unterricht erarbeitetdpditischer Aspekt, Fo-
kussierung der jeweiligen Lerngruppe als Subjekt® ldernprozesses, Varia-
tionen in der Themenwabhl, préazise und realitatsizabksetzung, Variation in
der Hortextauswahl, Sorgfalt der Hortextauswahh(chach den Kriterien
Sprechgeschwindigkeit, Anzahl der Redundanzen, illumdekannter Worter,
vorhandene Sprach- und Weltwissensbesténde der,H@daufbau, Authen-
tizitat der Hortexte), Schwierigkeitsprogressiondier Hortextauswahl (8.
Progression bei Textlange, Sprechtempo, Menge giercBvarianten, Anzahl
der unbekannten Wortschatzelemente, Inhalte), B#e#lung von Internet-
quellen fur geeignete Hortexte]. In einem weiteBetritt wurde besprochen,
was Podcasts sind, wie man Podcasts findet, wie sisaabonniert, welche
Vorteile sie bieten, wie sie eingesetzt werden lkinand welche Podcasts
geeignet sind. Die Studierenden erstellten aufLéenplattform gemeinsam
eine Linksammlung mit nutzlichen Links zu Podcd&tsden DaF-Unterricht.
Aufgabe war, jedem Link einen Titel zu geben, deddast zu beschreiben
und zu erlautern, fur welche Zielgruppe der Podgasignet sein kdnnte. In
einem PC-Raum folgte eine Einflhrung in die Produkton Hortexten mit
Hilfe des kostenlosen Programms Audacity. Geubtdenrdie Installation
von Audacity und die Arbeit damit B. schneiden, verdoppeln, Gerdusche
hinzufigen). Die Studierenden konnten dadurch tlermée man selbst fur
den DaF-Unterricht authentische Hortexte produmewvmd spater DaF-

288



DaF-Lehrerausbildung in Deutschland und Polen

Lernende (im Sinne einer integrativen Horverstebemsliung) mit der Pro-
duktion von eigenen Hortexten beauftragen kann.

Als nachstes wurde die Erstellung von Horverstedefgsben behandelt
(vgl. SOLMECKE 2003; BAHNS 2006; BACHLE 2007). Dabei ging es um:

« Allgemeine Prinzipien. Die Studierenden solltenGruppen Aussagen
folgenden Uberschriften zuordnen: ,Was zu vermeiggh ,Was zu
fordern ist“. Beispiele fir Aussagen: Wort fur Waferstehen, Ein-
fuhrung aller unbekannten Vokabeln vor der Konfabioin mit dem
Hértext, ein Textdurchgang, dann Fragen, ,Mut zticke!“, mehrere
Textdurchgénge mit unterschiedlichen Aufgabenstgiun, Einbindung
des Hdorverstehens in die Hausaufgaben,

« Dreiphasigkeit der Horverstehensschulung (Vorpheggphase, Nach-
phase) und mdogliche Aktivitaten,

« Aufgaben zu verschiedenen Horstilen,
e Formulierung von Aufgaben,
«  Planung einer Horverstehensaufgabe.

Vor der Erstellung von Materialien zur Entwickludgr Horverstehenskom-
petenz im nachsten Seminarteil Ubten die Studiemend einer kurzen
Online-Phase die Erstellung einer Horverstehensdogfgn Partnerarbeit oder
Dreiergruppen. Es fanden sich drei DaF-Gruppenj Brglischgruppen und
eine Spanischgruppe zusamnidbie Studierenden konzipierten eine Hor-
verstehensaufgabe (mit Link zum entsprechendenelditn Internet), stell-
ten diese in ein Ubungsforum auf die Lernplattfogaben anderen Gruppen
Ruckmeldung und kommentierten die Riickmeldungsaiezu ihrer Hérver-
stehensaufgabe erhalten hatten. Thema und Zielgrippie Horverstehens-
aufgaben konnten von den Gruppen frei gewahlt werée DaF-Gruppen
erstellten Aufgaben zu:

e dem LiedMannervon Herbert Grénemeyer,
¢ dem BuchEmil und die Detektiveon Erich Kastner,

« dem Thema Stereotype und Vorurteile: ,Die Wahrkibir Deutschland
— Punktlichkeit".

In diesem Beitrag werden hauptsachlich die Ergeenider DaF-Gruppen
préasentiert; die Englischgruppen und die Spanisgimgn kooperierten mit
Lehrerinnen einer Schule in Marburg.
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3.4 Materialerstellung (Teil 111)

In diesem Teil des Seminars sollten die Studiereriaterialien zur Ent-
wicklung der Horverstehenskompetenz fur DaF-Stedide am Institut fur
Angewandte Linguistik der Adam-Mickiewicz-Univei@itPozna erstellen.
Hauptziel war, die theoretischen Grundlagen undditdektisch-methodische
Handwerkszeug anzuwenden. Die Materialien waretirbe fir angehende
DaF-Lehrende, denen in ihrem zweiten Studienjatacépraktische Deutsch-
Ubungen angeboten wurden. Die Studierenden ausuvtpréhlten aus dem
polnischen Curriculum einen Themenschwerpunkt &ofgende drei DaF-
Gruppen bildeten sich:

e Medien, Massenmedien, Unterhaltung,
e  Stereotype und Vorurteile,
e Deutsche und Polen.

Bereits zu Beginn des Seminars nahmen sie per E-Ktaitakt mit der
entsprechenden Lehrperson auf der polnischen SefteAuch ein Kontakt
Uber die Studierendenvertreter war moglich. Nach Alesprache erstellten
die Marburger Lehr- und Lernmaterialien: vier Hétee davon ein selbst-
produzierter Hortext, sowie Arbeitsblatter und Riagen fir 90-minutige
Unterrichtseinheiten (Integration von anderen Bg&sditen). Die Studieren-
den hatten wahrend vier Seminarsitzungen (Onlires@hZeit, die Mate-
rialien zu erstellen. Ca. zwei Wochen vor Ende @sline-Phase sollten die
Gruppen Uber die Lernplattform ILIAS einen Zwischericht zur Erstellung
ihrer Horverstehensmaterialien einreichen. Danllteserreicht werden, dass
die Seminarleiterin Uber den Arbeitsstand der Genppformiert ist und der
Kontakt zu den Gruppen aufrechterhalten wird. Mihaltlichen Fragen
konnten sie sich dazu jederzeit an die Seminarigjtenit technischen Fra-
gen an eine Hilfskraft der Seminarleiterin wendBie vorbereiteten Stun-
denentwirfe wurden dann im Seminar prasentiertdisklutiert. In einer der
beiden Sitzungen war die Leiterin des Kooperationjsites aus Pozha
anwesend, die im Blick auf die Studierendengruppefozna Rickmel-
dung sowie Tipps und Hinweise gab. Fir die Studiéee war es sehr
motivierend, dass ihre Materialien im DaF-Untertiemgesetzt wurden, und
sie nahmen die Gelegenheit wahr, nach Rickspradheden polnischen
Dozentin ihre Materialien weiter zu verbessern. t&gténs zwei Wochen
nach Ende des Seminars gaben die DaF-Gruppen ristedlten Materialien
als CD bei der Seminarleiterin ab, die diese an Riizenten in Pozria
weiterleitete.
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3.5 Evaluation

Am Ende des Seminars wurden die Teilnehmer gebsieh,an einer ab-
schlieRenden Umfrage zum Seminar (vgl. Anhang 2)dau Lernplattform
ILIAS zu beteiligen. Leider machten nur 10 der tddgrenden dort Anga-
ben, die sich folgendermafien zusammenfassen lassen:

Die meisten Teilnehmer waren der Meinung, dassSgiminarinhalte
verstandlich erklart wurden (8 antworteten ,ja“,evantworteten ,eher
ja’).

7 Studierende gaben an, dass die behandelten dntialihre spatere
Tatigkeit wichtig sind, 2 antworteten ,eher ja“, tilweise".

Die anfanglichen Erwartungen der meisten Studiezerah das Seminar
wurden erfullt (6 ,ja“, 3 ,eher ja*, 1 teilweise:)

Alle Teilnehmer gaben an, dass die Lehrkraft vozltet war.

Ebenso waren alle Teilnehmer der Ansicht, dassLdlakraft auf die
Fragen der Studierenden einging.

Die meisten Studierenden gaben an, dass die Maariauf ILIAS
hilfreich waren (6 ,ja“, 3 ,eher ja“, 1 ,teilweisg:"

Teil | (theoretische Grundlagen) des Seminars fandd eilnehmer in
Bezug auf die Lange genau richtig, 3 fanden ihkuma.

Teil 1l (didaktisch-methodisches Handwerkszeug) deuin Bezug auf
die Lange unterschiedlich eingeschéatzt: 6 ,genahtig”, 1 ,etwas zu
kurz“, 1 ,viel zu kurz“, 2 ,zu lang“.

Teil Il (Materialerstellung) fanden 7 Studierenden der Lange her
genau richtig, 2 etwas zu kurz und 1 Studierenddamg.

Den Praxisbezug beurteilten 6 Studierende als ,spitt und 4 als
~gut®.

Die Zusammenarbeit mit der Lehrperson aus der r@bzenten aus
Pozna& bzw. Lehrer aus Marburg) bezeichneten 6 Teilnehalersehr
gut, 3 als ,gut* und 1 als ,es geht so".

Die technische Unterstiitzung beurteilten 3 Studideemit ,sehr gut”, 5
mit ,gut“ und 1 Studierender mit ,.es geht so“.

Die Betreuung der Lehrperson in den Online-Phasezeibhneten 4
Studierende als ,sehr gut”, 4 als ,gut” und 2 as geht so*.

Den Lernerfolg in diesem Seminar bezeichneten 8i&tende als ,sehr
gut”, 6 als ,gut und 1 Studierender als ,es geiit s
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« 4 der Befragten haben DaF-Materialien erstellt, Gtévialien fir
Englisch oder Spanisch.

« Auf die Frage, was sie im Seminar gelernt habendeam vor allem die
Produktion von Podcasts und die Erstellung von Eiéstehensaufgaben
genannt.

« Die Teilnehmer auf3erten keine Winsche, was sie smeh gerne zum
Seminarthema lernen/wissen méchten. Eine Studeydim aber an:
-Hm, was ich beim nachsten Male wirklich bessedé&n wirde, ware
mehr Zeit for die Materialerstellung zu verwendévielleicht im
Rahmen eines Blockpraktikums...".

« Auf die Frage nach weiteren Anmerkungen zum Semimaiden nur
wenige konkrete Angaben gemacht, wiB.z,Ich finde die Ausfiihrung
des Seminars sehr gelungen. Besonders gut fanddia$s es zur
Materialerstellung die Online-Phase gab, da ichstelicht aus Marburg
komme und so nicht jeden Montag hierher kommen tausendern mir
meine Zeit frei einteilen konnte* oder ,Die Untahisentwirfe waren
nicht geplant und Uberfliissig. Es war nicht klare wlie Prasentation
aussehen soll, welche und wie viele Materialiens@néiert werden
mussen.*

Die Umfrageergebnisse zeigen, dass die GewichtamgSeéminarteile von
den Studierenden unterschiedlich beurteilt (teibgezu kurz, teilweise zu
lang), aber im Allgemeinen als angemessen eingedohérden. Noch mehr
geachtet werden sollte auf einen guten Kontakidenit Gruppen wahrend der
Online-Phase sowie klare Hinweise zur Prasentation Materialien im

Seminar.

4. Das Fach Sprachpraxis Deutsch in Pozia

Der sprachpraktische Deutschunterricht gehort zun adligatorischen
Studienfachern im Programm nicht nur des Studiuras Aingewandten
Linguistik in Pozn&, sondern auch aller DaF-Studienrichtungen an polni
schen Hochschulen (auch in den Deutschlehrerkgllagd nimmt in den
ersten Semestern die meisten Unterrichtseinheitefvgl. STORK / ADAM-
czAK-KRYSszTOFOWICZ 2007). Im Rahmen der geltenden Studienlehrpro-
gramme und Fachbeschreibungen der Sprachpraxiséeam Institut fir
Angewandte Linguistik der Adam-Mickiewicz-Univeit wird im ersten
Studienjahr des Bakkalaureatsstudiengangs ein desemSchwerpunkt auf
die integrative Forderung aller rezeptiven und pkaiden Sprachfertigkeiten
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mittels des differenzierten Umgangs mit vielfaltiggeutschsprachigen Text-
sorten gelegt. Wahrend im zweiten Studienjahr gstesnatischer Ausbau
wichtiger Qualifikationen im Bereich der mindlichdrextrezeption und
Textproduktion im Mittelpunkt steht, wird im dritieStudienjahr die schrift-
liche Textkompetenz besonders gefdrdert. Im Maggtidiengang werden
dagegen im Rahmen des sprachpraktischen Deutscticint® insbesondere
spezielle Teilfertigkeiten zur Erstellung von Texstern, Schreib- und
Darstellungsstrategien fir die schriftliche und wlliche Kommunikation in
bestimmten Wirtschafts- und Verwaltungsbereichemiteelt.*® Im Rahmen
des folgenden Beitrags wollen wir uns ausschlidé$iaf das Fach ,Sprach-
praxis Deutsch' im zweiten Studienjahr des Diraldaims der Angewandten
Linguistik konzentrieren und dabei auf seine Zigsagen und Inhalte
(Abschnitt 4.1), den Einsatz der HV-Materialien &arburg (Abschnitt 4.2)
sowie das Feedback der Studierenden und DozentesthAitt 4.3 und 4.4)
eingehen.

4.1 Zielsetzungen und Inhalte der Sprachpraxis Desth im zwei-
ten Studienjahr

Wie bereits erwahnt, soll die Sprachpraxis Deutsshdritten und vierten
Semester des Bakkalaureatsstudiengangs in allerdiisie Teilqualifikatio-
nen im Bereich der auditiven bzw. audiovisuellerxtfezeption sowie der
monologischen und dialogischen Textproduktion geie#dten. Als konkrete
Schwerpunkte werden in diesem Zusammenhang folgéieleetzungen und
Inhalte genannt:

e Entwicklung des Hérverstehens und des Hoérsehvamsteldurch den
Einsatz von verschiedenen authentischen und dgtdktuthentischen
Hérmaterialien sowie gezielte Aufgaben zum extemsiyglobalen,
selektiven, selegierenden) und intensiven Htren

«  schrittweise Entwicklung des monologischen Spresluemch die Wieder-
gabe des Textinhalts, die gemeinsame Bearbeitunigtiger Charakte-
ristika der Textsorten Referat, Prasentation, Mirtrag sowie Beur-
teilung und Bewertung der mindlichen Kommunikatf@higkeit am

10 Zzur Liste der beruflichen Basisqualifikationen viktp://www.ils.amu.edu.pl/
DE/ berufe. html.

1 zur Ausdifferenzierung des Lernzielkatalogs bditrverstehen vgl. Bam-
czak-KRyszToFowicz(2009:Kap. 3.2)
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Beispiel der von den Studierenden vorbereiteterztéderate und Mini-
prasentationen,

» schrittweise Entwicklung des dialogischen Sprecttinsh den Einsatz
von Aufgaben in Partner- und GruppenarbeiB(Rollenspiel, Ratespiel,
Simulation) sowie Erweiterung des Wortschatzes,agéwlogischer
Wendungen, umgangssprachlicher Redensarten un&b&ign in
thematischen Bereichen wie: jung sein, Wetter, Natastrophen, Um-
welt, Frauen und Manner in der Gesellschaft, Spaeytsche und Po-
len: gegenseitige Wahrnehmung, Stereotype und Y&ler Medien,
Massenmedien, Unterhaltung, Angste und Phobien,rgdogbe und
Esoterik, Weltreligionen und Mobilitat.

4.2 Einsatz der HV-Materialien aus Marburg

Im Sommersemester 2009 wurden im vierten SemesteDirektstudiums
der Angewandten Linguistik 65 Studierende in viersehiedenen sprachli-
chen Gruppen viermal wochentlich unterrichtet. DEger der meisten
Kursteilnehmer bewegte sich zwischen 20 und 25eialweibliche Studie-
rende waren — wie in jedem polnischen DaF-Studieggaligemein beob-
achtbar — in der Mehrzahl. Von den vier Lernergempp/urden drei mit den
HV-Materialien aus Marburg vertraut gemacht. Dendatz der von den
Marburger Studierenden aufgenommenen Podcastsarthdu konzipierten
Aufgabenblatter erfolgte bei zwei polnischen Doeerginmal in der Woche,
dauerte daher im Durchschnitt vier bis acht Woched wurde in den An-
fang oder die Mitte des 90-minitigen Unterrichtgegriert. Die Marburger
Unterrichtsreihen wurden dabei an unterrichtlichkalte angepasst und mit
den Ubrigen Lehrmaterialien der jeweiligen polnesthehrkraft verknipft.
In diesem Zusammenhang wurde das ganzheitliche Fififig eng mit den
folgenden, in jeder Lernergruppe behandelten thisofen Schwerpunkten
verzahnt: Stereotype und Vorurteile, Deutsche unlér? gegenseitige Wahr-
nehmung sowie Medien, Massenmedien, UnterhalturagchNeder Unter-
richtsreihe wurden Vor- und Nachteile des inte¢gi@HV-Trainings in Klein-
gruppen im metakognitiven Gesprach detailliert digkt und dann schrift-
lich festgehalten. An die Marburger StudierenderrdguanschlieBend das
schriftiche Feedback der polnischen Kursteilnehmed ihres jeweiligen
Dozenten per E-Mail weitergeleitet. Bei der Evalmatder Erfahrungen im
Umgang mit den Marburger HV-Materialien in Form vBodcasts werden
aus Platzgriinden die Studierendenkommentare undSidiet der beiden
polnischen Dozenten nur in zusammenfassenden 8tikhgn dargestellt.
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4.3 Feedback der DaF-Studierenden

Viele schriftiche Kommentare veranschaulichen mghsitive Einstellung der
polnischen Lernenden zu den Marburger Unterricijissezen. Insbesondere
werden die von den deutschen Studierenden prodezziezw. im Netz ge-
fundenen Podcasts von fast allen Gruppen als zigingtellend beurteilt. Als
Begriindungen werden genannt: die interessante,ciisWwmgsreiche und fur
den Unterricht mit jungen fortgeschrittenen Erwacten geeignete Thema-
tik, Textsortenvielfalt und Authentizitat der eirsgézten Hortexte:
Das Ganze aber, das mdchten wir unterstreichenderfi wir sehr interessant
geschaffen und gestaltet. Das Thema hat uns albeaaigesprochen.
Ebenso wird auf Vorteile vielseitiger, interessaatbereiteter Aufgabenfor-
mate sowie die nachvollziehbare und gut durchfiderbanterrichtsplanung
haufig in den Kommentaren Bezug genommen:
Das Arbeitsblatt A enthielt sehr gut durchdachtd gnt vorbereitete Ubungen,
die zusammen mit dem Hormaterial eine interessémeechslung in den
Unterricht brachten. Wir sind der Ansicht, das ldiee eines Interviews sehr gut
war. Dadurch konnten wir Neues erfahren und audh,die Stellung der deut-
schen Studenten zu anderen Nationalitaten ist.
Das Arbeitsblatt C hat uns im Allgemeinen sehr defalwir finden die Ubung
3 eine gute Vorbereitung fur das nach dieser Utkorgmende Horverstehen.
Das ist jedenfalls ein Vorteil, dass die Worteregepen werden, die wir erraten
sollen. Dann kdnnen wir schon besser die Wortesteben (und den Inhalt von
dem Podcast ein bis[s]chen voraussagen), die darfPodcast erscheinen wer-
den.
Andererseits wurden aber auch von einigen Kursthitmern Schwierigkeiten
mit der Textlange sowie kleine sprachliche Fehferden HV-Materialien
moniert:
Leider sind wir auch zu dem Schluss gekommen, dasgganze Podcast ein
bisschen zu lang dauerte. Das erschwerte die Ktnatiem, man wurde nach ei-
ner Weile einfach abgelenkt.
Leider mussten wir feststellen, dass es auf deneitstlatt und wahrend des
Interviews kleine Fehler gab — darauf sollte sedaaptet werden.

AbschlieRend kann aber festgehalten werden, daspadiinischen Studieren-
den trotz der kleinen Unzulénglichkeiten mit denrbager Unterrichtsrei-
hen sehr zufrieden waren und sich vorstellen kamrdéese selbst in ihrem
spateren Unterricht als Deutschlehrer einzusetzen.

Im Endeffekt sind wir aber sehr zufrieden, dasseine solche Ubung machen

konnten und wir wirden sie mit Freude anderen eht@fieoder auch spéter sel-
ber im Unterricht durchfuhren.
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4.4 Anmerkungen aus Dozentensicht

Bei der Einschatzung der Marburger Unterrichtsneitveirden von den zwei
polnischen Dozenten in erster Linie gut durchdgchtevechslungsreiche
(d.h. geschlossene, offene und halb-offene) UbungediéiVor-, Hor- und
Nachphase des Podcastarbeit angesprochen:
lhre HV-Aufgaben haben Sie sehr gut konzipiert. (Rtndierenden hat der
Luckentext sehr gut gefallen, obwohl sie ihn nichimer fehlerfrei erganzt ha-
ben. Das war eine sehr gelungene Stunde, die miDatentin auch sehr viel
Spal? machte.
Den polnischen Lehrkraften gefiel dartiber hinaassdhnen fir ihre Unter-
richtsvorbereitung nicht nur Audiodateien und Atblelatter, sondern auch
Unterrichtsentwiirfe und Aufgabenschlissel zur Vgufig gestellt wurden,
die ihnen sowohl die Vor- als auch die Nachbergtdes Unterrichts er-
leichterten:
Positiv einzuschéatzen sind sehr gut vorbereitetsuhgen zu den einzelnen
Aufgaben (sie erleichtern auch die Arbeit mit delt+Material).
Bei der Formulierung der Verbesserungsvorschlagaliig Marburger Pod-
castreihen wurden Aspekte wie der als zu leichtfangene Schwierigkeits-
grad einiger Aufgabenformate und die nicht immewdjarleistete Qualitat
der Audiodateien thematisiert:
Einige Studenten fanden die HV-Materialien (sowie dinzelnen Aufgaben)
sprachlich zu einfach; mein Vorschlag wéare: [W]enan Aufgaben (des Typs
Multiple Choice) vorbereitet, sollte man darauf achtdass die einzelnen mogli-

chen Antworten nicht auf dieselbe Art und Weisarfoliert werden, wie es in
dem HV zu hoéren ist[...].

Im Falle von einem HV war die Aufnahme von schlectschlechterer Qualitat
— es gab wohl Probleme mit dem Mikrophon [...].
Die oben angefiihrten AuRerungen zeugen davon,diaddnterrichtsreihen
aus Marburg nicht nur eine reizvolle Verwendunguniversitdren DaF-Stu-
dium in Pozna boten, sondern auch die polnischen Studierendeéoaen-
ten fur einen reflektierenden Umgang mit authehtsc HV-Materialien
sensibilisieren konnten.

5. Fazit

Ein Kooperationsprojekt wie das beschriebene idf. Uiir beide Seiten
interessant: Die Marburger Studierenden konnterehtdien fur eine reale
Zielgruppe erstellen. Sicherlich ist das nicht aatf, wenn sich diese Ziel-
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gruppe in einem anderen Land befindet und somit dicht im Unterricht

hospitiert werden kann. Andererseits erhalten digliSrenden einen kleinen
Einblick in den DaF-Unterricht an einer polnischdonchschule, erweitern
ihren Horizont und Uben sich in interkultureller idmunikation (mit den

polnischen Dozenten). Die Studierenden in Pazadeiten in den sprach-
praktischen Ubungen mit Hoérverstehensmateriali@njrdDeutschland eigens
fur sie angefertigt wurden. Sie wurden um Feedlgeatbeten und mussten
sich dadurch Gedanken machen Uber die Qualitat Hi@verstehens-

materialien, mit denen sie gearbeitet haben. Damkhnen einen kleinen
Einblick in die Problematik des Einsatzes von Hostehensmateralien im
DaF-Unterricht geben.

Grundsatzlich ist eine Verknupfung auch anderanftgprachendidaktischer
Seminarthemen (Fertigkeitenschulung, Lehrmatestdéung) in Deutsch-
land mit sprachpraktischen Kursen in Polen sinnBaisonders gut lasst sich
ein Projekt durchfiihren, wenn es bereits eine EuasPartnerschaft zwi-
schen den beteiligten Instituten gibt. Dadurctesimaoglich, dass einer oder
mehrere Dozenten die Studierendengruppe im andemed besuchen kann.
Die Erasmus-Kooperation wird durch solch ein Koagiensprojekt des
Weiteren inhaltlich vertieft und der Austausch véachwissen und Erfah-
rung zwischen den Dozenten innerhalb der Européistinion gefordert.

Anhang 1: Umfrage zu Erwartungen an das Seminar

Diese Umfrage soll der Seminarleitung zur bessBrerchfiihrung des Seminars die-
nen. Bitte nehmen Sie sich 10 Minuten Zeit und hearien Sie die folgenden zehn
Fragen. Vielen Dank!

Frage 1: Im wievielten Hochschulsemester befindersigh?

. Im 1. oder 2. Hochschulsemester

. Im 3. oder 4. Hochschulsemester

. Im 5. oder 6. Hochschulsemester

. Ich studiere im 7. oder in einem héheren Hochseméster

Frage 2: Welche Fremdsprachen studieren Sie? (sigahtworten moglich)
. Englisch

. Franzoésisch

. Spanisch

. Italienisch
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. Deutsch als Fremdsprache
. Sonstige

Frage 3: Wie viele fremdsprachendidaktische Vegdnstgen haben Sie bereits
absolviert?

. eine Veranstaltung

. zwei Veranstaltungen

. drei Veranstaltungen

. vier oder mehr Veranstaltungen

Frage 4: Warum haben Sie dieses Seminar belegt?rftbantworten méglich)
. Die Zeit liegt fiir mich giinstig.

. Mir fehlt noch ein Seminar zu einer Fertigkeit.

. Das Thema interessiert mich.

. Ich mdchte Lernmaterialien erstellen.

. Ich interessiere mich fur die Méglichkeiten der KewMedien.

. Sonstiges

Frage 5: Wie haufig checken Sie lhre E-Mails?

. mehrmals téglich

. ca. einmal taglich

. mehrmals wochentlich

. seltener

Frage 6: Haben Sie schon einmal mit der Lernplattfih IAS gearbeitet?
. Nein, noch nie

. Ja, im Rahmen von ein oder zwei Seminaren

e Ja, im Rahmen von mehreren Seminaren

Frage 7: Arbeiten Sie gerne autonomh.din Online-Phasen des Seminars (mit
Beratungsmdglichkeit durch die Seminarleitung)?

. Ja

. Unentschlossen

. Nein

Frage 8: Was trifft auf Sie zu? Bitte kreuzen Sik an

. Ich weil3, was ein Podcast ist.

. Ich kann eine Audiodatei im Internet finden undpéken.
. Ich kann Podcasts abonnieren.
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Ich kann eine Audiodatei produzieren.
Ich habe schon mal mit Audacity gearbeitet.
Ich habe einen MP3-Player.

Frage 9: Nutzen Sie Podcasts in lhrer Muttersprache

Nein.

Fast taglich.

Mehrmals wodchentlich.
Seltener.

Frage 10: Nutzen Sie Podcasts in einer (oder matmr&remdsprachen?

Nein.

Fast taglich.

Mehrmals wochentlich.
Seltener.

Frage 11: Wann haben Sie das letzte Mal ein Podehsirt oder gesehen?

Heute.

Gestern.

Vor 2-6 Tagen.
Vor 7-14 Tagen.
Vor 15-30 Tagen.
Schon langer her.
Noch nie.

Frage 12: Was wissen Sie bereits (Uber das Thema Stminars? (offene
Antwortmdglichkeit)

Frage 13: Was wollen Sie in diesem Seminar lerijefiéne Antwortmdglichkeit)

Frage 14: Gibt es sonst noch etwas, das Ihnen igict? (offene Antwortmdglich-

keit)
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Anhang 2: Umfrage zur Einschéatzung des Seminars

1. Wurden die behandelten Themen verstandlich mkla

ja eher ja teilweise eher nein nein
2. Sind die behandelten Inhalte fir lhre spatetegKéit wichtig?
ja eher ja teilweise eher nein nein
3. Wurden Ihre anfanglichen Erwartungen erfillt?

ja eher ja teilweise eher nein nein
4. War die Lehrkraft vorbereitet?

ja eher ja teilweise eher nein nein
5. Ging die Lehrkraft auf die Fragen der Studiesmdin?

ja eher ja teilweise eher nein nein
6. Waren die Materialien auf ILIAS hilfreich?

ja eher ja teilweise eher nein nein

7. Die Phase zu theoretischen Grundlagen (SitzuggBrwar ...
viel zu kurz etwas zu kurz genau richtig  zulang viel zu lang

8. Die Phase zum didaktisch-methodischen HandweudgsgSitzungen 5-8) war...
viel zu kurz etwas zu kurz genau richtig  zu lang viel zu lang

9. Die Phase zur Materialerstellung (Sitzungen p-13
viel zu kurz etwas zu kurz genau richtig  zu lang viel zu lang

10. Wie beurteilen Sie den Praxisbezug in diesemirse?
sehr gut gut es geht so schlecht sehr schlecht

11. Wie beurteilen Sie die Zusammenarbeit mit dghrperson aus der Praxis?
sehr gut gut es geht so schlecht sehr schlecht

12. Wie beurteilen Sie die technische Unterstiit2ung
sehr gut gut es geht so schlecht sehr schlecht

13. Wie beurteilen Sie die Betreuung der Lehrpemsaten Online-Phasen?
sehr gut gut es geht so schlecht sehr schlecht

14. Wie beurteilen Sie lhren Lernerfolg in dieseemBhar?
sehr gut gut es geht so schlecht sehr schlecht

15. Fir welches Fach haben Sie Materialien entiizke
DaF Englisch/Spanisch

16. Was haben Sie in diesem Seminar gelernt? @ffeage)
17. Was wiirden Sie gerne noch wissen/lernen in Baafigas Seminarthema?
18. Haben Sie noch weitere Anmerkungen zu unsemmirar?
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