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BEATA GRZESZCZAKOWSKA-PAWLIKOWSKA

Das Problem der Interferenz im Bereich der Aus-
sprache bei polnischen Deutsch-nach-Englisch-
Lernern

Przediaony tekst péwigcony jest tematyce nauczaniezyka niemieckiego jako
jezyka tercjalnego (L3) pogzyku angielskim (jako L2). Taka konstelaciayjkowa
przewaa na lekcjachgzyka obcego dla Polakéw. W centrum rozeraznajduje si
akwizycja wymowy: zestawiono tu potencjalne egdstwa od wymowy standardowej
jezyka docelowego, u ktorychrddia leza zjawiska interferencji fonetycznej eziyka
angielskiego (L2). Ponadto na uwagastuguje tzw. transfer pozytywny, ktory w
przypadku ksztatcenia poprawgeofonetycznej réwnie odgrywa znacga rolg.

Der folgende Beitrag widmet sich der Vermittlung des Deutschen als Tertiarsprache

(L3) nach Englisch (L2). Diese Sprachenkonstellation ist fir den Fremdsprachen-

unterricht fur polnische Lerner typisch. Besonderes Augenmerk ist hierbei auf den

Erwerb der Aussprache zu richten: Einerseits werden einzelne auf Grund von Unter-
richtsheobachtung sowie auditiver Analyse gewonnene Beispiele fiir potentielle,

durch die Interferenz aus der L2 in die L3 bedingte Abweichungen in der Zielsprache

(Tertiarsprache Deutsch) zusammengestellt. Andererseits soll die bedeutende Rolle
positiven Transfers im phonetischen Training hervorgehoben werden.

The following article deals with the classroom learning of German as the third lan-
guage (L3) after English as the second language (L2) on the example of Polish learn-
ers, who typically represent this order of acquisition. A central subject matter in this
context is the acquisition of pronunciation. Pronunciation errors supposed to reflect an
interference from English as L2 on German as L3 are exemplified on the basis of
observations made during German lessons, and an auditive analysis of a data sample.
At the same time, the study exposes a significant role of positive transfer in phonetic
training.
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1. Einige Vorbemerkungen zur Tertidrsprachendidakik

Ende der 1960er Jahre wurde auf Grund von Beobaghtuin der Unter-
richtspraxis im Hinblick auf die Sprachproduktiaonder/den Zielsprache(n)
Folgendes festgestellt: Beim Erwerb der ersten Hespmache (L2) ist einzig
und allein der Einfluss der Muttersprache (L1) dedtbar. Dieser schlagt
sich in einer Reihe von Fehlern auf allen Sprachebenieder, denen die
sprachliche Interferenz (der negative Transfer)Rasultat von Unterschie-
den zwischen der Ausgangssprache und der zu entdgneSprache zugrunde
liegt. Die Hervorhebung des negativen Aspekts imbHck auf mdgliche
Sprachkontakte hatte offensichtlich ihren Ursprungder Tradition der
Kontrastiven Linguistik — in der Sprachlehrforschalinie mit dem Sprach-
vergleich und -kontrast im Zentrum der AufmerksainidUrFeISEN 2003:7).
Zwecks Vermeidung von Interferenzfehlern wurde fiolg die stundenplan-
technische, methodisch-didaktische und personedif&itige Trennung von
Sprachen im Kopf der Lernenden angestrebt, zumirsissman Folgendes
erkannte: ,In den Koépfen der Lernenden sind dienfelgprachen aber nicht
sauber in ,Schubladen' getrennt abgespeichert,esnonsie sind ganz eng
miteinander verbunden.” (EISEN 1999:4) Diesem Grundgedanken
folgend, wird zurzeit viel mehr fur eirmurriculare Mehrsprachigkeit pla-
diert, die eine durchdachte Planung der jeweiligen Spnafcihge in Institu-
tionen bedeuten wiirde, ,so dass Sprachen wederoipfi kinstlich getrennt
werden mussen (was ohnehin nicht funktioniert),hnon Klassenzimmer*
(KRUMM 1999:26; auch Kumm 2003:44; NUNER et al.2009:11). Zudem
Ioste die Tatsache, dass viele Menschen weltweltniur zwei-, sondern
auch mehrsprachig aufwachsen bzw. sich ausbildenstetig fortschrei-
tendes Umdenken im Bereich der Fremdsprachendidals8. So ist man zu
der Erkenntnis gelangt, dass die produktive Nutawongweiteren, zusatzlich
erworbenen Fremdsprachen, sog. Tertiarsprachemt mar durch die
jeweilige Muttersprache, sondern unter Umstandesh alurch jede andere
friher erlernte Fremdsprache sowohl negativ alk aositiv beeinflusst wird
(HUFEISEN 1999:4). Der Terminus ,Tertiarsprache(miird hierbei im Wei-
teren mit Hufeisen fidie in einem strukturierten schulischen bzw. univer
sitéaren, strikt unterrichtlichen Umfeld gelernteritgren (Fremd-)Sprachen
angewendet — im Gegensatz zu allen Sprachen baacl8m@rianten, die in
einem naturlichen, immersionséhnlichen Umfeld ebeorwerden. An dieser
Stelle soll allerdings betont werden, dass es beikbnzeptualisierung der
Tertiarsprachendidaktik keinesfalls auf die Schadfwollig neuer didak-
tisch-methodischer Inhalte ankommt. Fir das Erggichllgemein geltender
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kommunikativer und interkultureller Zielsetzungen Bereich der Fremd-
sprachenvermittlung waren veranderte Rahmenbedgeguriiir einen sol-
chen Unterricht zu berlicksichtigen, zu denen ineAnlng an HUNERet al.
(2009:41) Folgendes gezahlt wird:

die Berucksichtigung der sprachtypologischen Nahs. tDistanz
der zu erlernenden Sprache(n) zwecks einer gezi€ltegression
im Lehr-/Lernprozess, a. im Hinblick auf besondere Lehrinhalte
im sprachlichen und landeskundlichen Bereich;

die Lernerorientierung bei der Entwicklung von Lamgeboten und
-verfahren — die Berlcksichtigung gruppenspeziéisamd indivi-
dueller Merkmale bestimmter Lernergruppen (Mutteaspe, Lern-
stil, Vorkenntnisse, Interessen);

die Lehrsituation im Hinblick auf die N&he bzw. fisz zum Ziel-
sprachenraum, die Sprachensituation im eigenen,ldiadAbfolge
von Fremdsprachen, die verfligbare Zeit, kulturdisetie Lehr-
verfahren und Lerntraditionen sowie auch die Spraoid Fach-
kompetenz der Lehrenden und zuletzt die Eignung elnrme-
dien.

Die im Folgenden aufgefiihrten Leitprinzipien derrtiggsprachendidaktik
sollten zudem in verschiedensten Sprachenkonsbeiéat ihre Geltung be-
wahren und bei der Gestaltung der jeweiligen Leimd Lernprozesse aus-
schlaggebend sein. Zu diesen Prinzipien gehoren:

das kognitive Lehren und LernenhdVergleiche der sprachlichen
Ph&nomene, Wahrnehmen und Besprechen von Untetteohigie
auch Besprechen von Lehr- und Lernerfahrungen;

das Verstehen als Grundlage des Sprachenlerneiiglivhzder In-
formationsaufnahme und -verarbeitung, der Wahrnelgnintegra-
tion und der Verankerung des Unbekannten in beveitsandenen
Wissensbestanden (in der Abfolge vom VersteheaGerung);

die Inhaltsorientierung, 8. die richtige altersspezifische Wahl der
Unterrichtsthematik;

die Textorientierung, dh. die vielseitige Arbeit mit Lese- und Hor-
texten zur Erarbeitung von Sprachsystemen, zur iEklung von
globalen und selektiven Lesestrategien;

die Okonomisierung des Lernprozesses sowie dievigkting von
Lernenden bei einer geringeren Stundenzaldu(¢R et al.2009:
41-43).
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2. Deutsch als Tertiarsprache

Die weltweite Dominanz des Englischen als Muttgmeit- und Fremdspra-
che — als ,Weltverkehrssprache"{EEISEN 1999:5) schlechthin — hat Deutsch
an die Position einer immerhin ,starken“Kvm 2003:37) Tertirsprache
geruckt (auch 8zESzCzAKOWSKAPAWLIKOWSKA 2011:299f.). In der Fach-
literatur ist folglich seit den 1990er Jahren eimensive Beschaftigung mit
Deutsch als zweiter Fremdsprache (nach Englischyemmerken, wobei
Einzelstudien in diesem Bereich unterschiedlichamsgangssprachen ge-
widmet sind, so B. dem Turkischen (GLER 2000; &RINDAG 2005), dem
Russischen (BAFONOVA 2000) und dem Bulgarischeni@@va 2001) sowie
weiteren Sprachen — Arabisch, Japanisch, Thai, tisdaua. (HUFEISEN
1991). Dabei gilt das grof3te Augenmerk im Hinblak die praktische Um-
setzung der Leitprinzipien der Mehrsprachigkeitadlttk der Wortschatz-
arbeit (AGAFONOVA 2000:11f.; SRINDAG 2005:9; GLER 2000:4) — unter
besonderer Berucksichtigung von Internationalisrsenie ,falschen Freun-
den’ zur Vermeidung potentieller Interferenzfeh{&GAaronova 2000:13-
15). Diskutiert werden dartiber hinaus die Vermitjuvon Grammatik
(AGAFONOVA 2000:10f.; ERINDAG 2005:2-9;GULER 2000:5) und Orthogra-
phie (AGAFONOVA 2000:13; 8RINDAG 2005:10; DkovA 2001:9) sowie die
Arbeit an verschiedenen Textsorteni{®vA 2001:4; NEUNER 1996:215f.;
NEUNER et al. 2009:48-50). Fur die Sprachenkonstellation Bulgdris
Englisch-Deutsch ist zudem — nach dem Prinzip de&lenten curricularen
Mehrsprachigkeitsdidaktik — ein Lehrprogramm fundénterricht Deutsch
als zweite Fremdsprache in drei Niveaustufen drstebrden (DKOVA
2001), in dessen Rahmen die Entwicklung aller @prachfertigkeiten (Le-
sen, Horen, Sprechen, Schreiben) vorgesehen isigBgeniber ist die Spra-
chenkonstellation Polnisch-Englisch-Deutsch, bi$ @unige wenige Félle,
meines Wissens kaum problematisiert worden, so elasgewisser Nachhol-
bedarf konstatiert werden kann. Erwahnt sgia€exk (1999, der auf die
Problematik der Mehrsprachigkeit und die SprachgefoDeutsch nach
Englisch in Polen eingeht (weitere Beitrage a.U8TAREK 2004— widmen
sich den sog. ,falschen Freunden' aus der Persgeki@ér Tertiarsprachen-
didaktik und dem Englischen als Interferenzquelte der schriftlichen
Sprachproduktion polnischer Deutschlerner mit EsafiiVVorkenntnissen).
HINC (2007) bietet konkrete Unterrichtsmaterialien fig @Vortschatz- und
Grammatikarbeit. Dabei macht die Autorin nicht auf ,wahre‘ und ,falsche
Freunde' aufmerksam. Sie zieht bewusste Verglemhischen den Spra-
chen, was die DaFnE-Lernenden zur Reflexion uberAdinlichkeiten und
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Unterschiede anregt. Dies geschieht nach den kLmdipren der Tertiar-
sprachendidaktik, wobei der bewusste Umgang mitjderiligen Sprachen
im Vordergrund steht.

3. Ausspracheerwerb im Terti&rsprachenunterricht

Das Training phonetischer Fertigkeiten beim Erwegdm Tertidrsprachen
wird, wie HRSCHFELD betont (2011:207), ziemlich selten thematisied igt
lediglich ansatzweise erforsch¥/erwiesen sei auf den ,International Work-
shop on L3 Phonology” (2007) und auf vereinzeltdliRationen zum Aus-
spracheerwerb in einer zweiten Fremdspracheg¢HFELD2011:207). Dazu
gehdrt ua. die Arbeit von GT (2010 zur zwischensprachlichen Interferenz
hinsichtlich der Reduktionserscheinungen an Vokadewie des Sprech-
rhythmus bei vier trilingualen L2-Sprechern (Debtsder Englisch) und L3-
Sprechern (Englisch oder Deutsch) mit untersclébdi Muttersprachen
(darunter in einem Fall Polnisch; des Weiteren druabsisch, Ungarisch und
Spanisch). Aus dem durchgefiihrten Versuch resyltirss die Probanden
sprachlich distinktive Abweichungen in den jewesdlig Zielsprachen pro-
duzierten. Ein Einfluss der jeweiligen Mutterspraqiil) auf die prosodi-
schen Muster von L2 und L3 konnte allerdings nisestétigt werden. Ein
positiver Transfer aus L2 nach L3 ist aber moglidke gewonnenen Ergeb-
nisse zeigen zudem, dass die phonologischen Meekrdal L3 einen
bedeutenden Einfluss auf ihre sprachliche Prodoktiaben. Die Erfor-
schung der Sprachenkonstellation Polnisch (L1)-Beut(L2 — sehr gute
Sprachkenntnisse)-Englisch (L3 — mittelméRige Sgkampetenz) war wie-
derum das Ziel einer experimentellen Untersuchumgy WREMBEL (2010).
Das Testmaterial umfasste gelesene Textpassagerliéféo, Text), Erzéh-
len (Bildbeschreibung) sowie Spontansprache. DiesMghsresultate besta-
tigten die Tendenz zur Ubertragung der phonologisdiierkmale der L2 in
die Sprachproduktion in der L3, wobei dieses Phéromwor allem in der
Anfangsphase des Lehr- und Lernprozesses pragenmid aufe der Ver-
besserung der Sprachkenntnisse lassen die Trassfeegungen allméhlich
nach.

Dies zeigte sich auch bei der XIV. International@eutschlehrertagung: Zwar
widmete Ursula Hirschfeld ihren Plenarvortrag destffematik der Aussprache-
schulung im TertidrsprachenunterrichtRscHFELD2011). Fur die Sektion Pho-
netik wurde aber kein Beitrag zu diesem Thema anlgiahe
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Im Allgemeinen werden jedoch die phonetischen Phiiame im Bereich der
Tertiarsprachendidaktik eher oberflachlich betrathSo ist beim DaFnE-
Ausspracheerwerb @aFoNOVA (2000:12) zufolge, zwecks bewusster Ver-
meidung von Interferenzfehlern, vor allem an foldem phonetischen Phéno-
menen speziell zu arbeiten: an der Artikulation d@utschen Konsonanten
im Auslaut (Dialg, GeHd), an Assimilationserscheinungen (Wasda$?), an
der Wortbetonung bei ahnlichen Lexememi{versity, die Universi'taf), an
der Verdeutlichung unterschiedlicher Phonewigarette — Zigaretfesowie
schlieBlich an der Satzmelodie. Ebenfalls nur inbgn Ansatzen finden
phonetische Aspekte im Curriculum fir Deutsch algie Fremdsprache in
der bulgarischen allgemeinbildenden Oberschule &sithtigung (vgl. D
KOVA 2001). Demnach sollen folgende Phanomene trainiertien: Qualitat
und Quantitat der Vokale, der Murmelvokal, dasmgaleh am Wortanfang,
ich- und ach-Lauty-Laut, Wortakzentuierung, Gliederung sowie Satzakze
und -melodie (Ixova 2001:9, 15, 22). Die phonetischen Lehrziele werden
dabei meist im Zusammenhang mit dem aktiven Gebrdes Wortschatzes
thematisiert, wenn die gegebenen Worter ahnlich. gieich geschrieben
werden (vgl. MUNER 1996:19; auch UTJEHARMS 1999:11; ERGER /
CoLuccli 1999:22).

Spezielle Ubungsmaterialien fiir den DaFnE-Untetriohter besonderer
Berilcksichtigung der Aussprache sind rar, jedodttithus erwiinscht, wie
eine unter 60 chinesischen Deutschlehrenden duiitihge Befragung zeigt
(HIRSCHFELD 2011:214). Eine Ausnahme stellen die Lehrerhanbtgigen
und Kopiervorlagen mit umfangreichen Ubungsbeigpidiir den Anfangs-
unterricht von KIRSISA/ NEUNER (2006) dar, von denen die Halfte der Ar-
beitsblatter Ausspracheprobleme (meistens den \Waetd) behandelt, was
HIRSCHFELD (2011:216) positiv hervorhebt. Allerdings seierctain diesen
Materialien

[...] viele gute Gelegenheiten, die Aussprache zunjila@isgelassen [worden]

(z.B. in Aufgaben zur Orthographie, zur Grammatik und Zextarbeit). Die

Ubungen zur Markierung des Akzents enthalten oftitiige Worter, die eine
Markierung uberfliissig machen. Die Ubungstypolagtezudem relativ einto-

nig.
Dariliber hinaus gebe es ,bei den methodischen Hamnekeine Korrektur-
hilfen, keine Angaben zum Einfluss der Mutterspeadteine Erklarungen zu
potentiellen Fehlern aus Interferenzen vom Engésgtkeine weiterfiihren-
den Ubungen* (216). Den Beispielen aus den Arbeitenalien von KR-
SISA / NEUNER (2006:32) stellt HRSCHFELD (2011:217f.) einen Ubungs-
vorschlag von der oben erwahnten Phonologie-Tag(krgiburg 2007)
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gegeniber, in dem der Einlbung der Wortakzentugehueinem einsprachi-
gen Material eine englisch-deutsche Voriibung vogatailt werden kann.
Mit einer solchen Ubungsfolge kénne das Englisirektieinbezogen werden,
um die Unterschiede zwischen den beiden Spracheerdeutlichen.

Die Aspekte von Ausspracheerwerb und -vermittlueg Beutschen als L3
(nach Englisch L2) werden lautr$cHFELD(2011:207f.) auch in der fremd-
sprachendidaktischen Lehreraus- und -fortbildundRimmmen der Mehrspra-
chigkeitsdidaktik nicht ,angemessen einbezogeniglikh sei es angesichts
.der Zahl der Deutschlernenden mit Englischkenstnis|[...] an der Zeit,
dass der Ausspracheerwerb bzw. das Ausspracheaini Deutsch als 2.
Fremdsprache nach Englisch systematisch untersviddiit In diesem Kon-
text werden mogliche Ansatzpunkte einer gezielt8rAusspracheschulung
beschrieben. Zu beriicksichtigen seien: sprachli&didoren (Kenntnisse in
L1 und L2, Regelwissen sowie die Kenntnis der Phe@raphem-Bezie-
hungen), Lernbedingungen (Qualifikation der Lehemmdcurriculare Ziel-
vorgaben, Ubungsschwerpunkte, Unterrichtssituasionie verfiigbare Zeit)
und zahlreiche individuelle Voraussetzungena(u-&higkeiten und Fertig-
keiten im phonologischen und phonetischen Horeniesom Artikulieren,
motorische Komponente, Zugehorigkeit zu einem Leype individuelle
Lernstrategien, sprachliche Bewusstheit, Motivationd Lernziele, Einstel-
lungen zur Fremdsprache sowie Art und Umfang destddes zur Fremd-
sprache; HlRSCHFELD2011:208-211).

Somit ist nicht nur vor zwischensprachlichen Irdeghzen aus der Mutter-
sprache zu warnen, die vor allem in den Anfangsghaes Unterrichts pra-
sent sind (HUNERet al.2009:86). Vielmehr lasst sich der Einfluss des Eng-
lischen als L2 auf die Aussprache des DeutschenLalsicht so leicht
vermeiden:
Dieses Phanomen ergibt sich daraus, dass ein Smiachender [...] bereits
zwei ,Sprachmelodien” im Kopf hat: eine muttersgriagche und eine fremd-
sprachliche. Um zumindest etwas ,Fremdsprachlictes“produzieren, ,ent-
leiht" er manchmal die als fremdsprachlich aufgstadntonation der L2 fur die
L3. (NEUNER et al. 2009:86)
Zu den negativ wirkenden Einflussfaktoren gehdreabeil HRSCHFELD
(2011:211) zufolge ,die Vielfalt an phonologischemd phonetischen Struk-
turen und Merkmalen sowie die Distributions- undnifmnationsregeln der
[...] Einzelsprachen, Schriftinterferenzen [undjlsithe Freunde’, vor allem
in Akzentuierung und Artikulation (sprechmotorischatomatismen)* (vgl.
auch NEUNER 1996:216). Zugleich wird aber auch die Rolle pesit Trans-
fers beim Erwerb der L3-Aussprache hervorgehobeit.alderen Worten:
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Die erste Fremdsprache kann auch Hilfestellung, seareits erworbene
Kenntnisse kénnen sich positiv auf die neu zu reeden Sprachen auswir-
ken. So lassen sich Ax / MEHLHORN (2010:4f.) zufolge die aus der sprach-
typologischen Nahe resultierenden AhnlichkeitensziWen dem Deutschen
und Englischen im DaFnE-Ausspracheunterricht aussitip nutzen, was
dem Didaktisierungsprozess zugrunde gelegt werdéite YNEUNER et al.
2009: 87f.), wie das auchikCHFELD (2011) mehrmals betont. Zu den posi-
tiven Einflussfaktoren zahlen av: der Grad an Sprachbewusstheit und -wis-
sen (incl. Regelwissen), metasprachliche Kenntn{smini, IPA-Trans-
kription), Fahigkeiten im phonetisch-phonologischédren, ein erweitertes
Inventar an feinmotorischen Ablaufen und nicht taile_ernerfahrungen
und -strategien (lRSCHFELD2011:210).

4. Das Aussprachetraining in der Sprachenkonstelteon Pol-
nisch-Englisch-Deutsch

Was das Zusammenwirken der unter 2. angefiihrtetofeak anbelangt, so
kann der Tertiar(aussprache)unterricht jeweils aimgere Dimension anneh-
men. Mit besonderer Sorgfalt ist die jeweilige $henfolge zu behandeln:
Je nach sprachtypologischer Néahe oder Distanz hessalen betroffenen
Ausgangs- und Zielsprachen hat es der potenti@hadr mit unterschiedli-
chen Transfererscheinungen zu tun, warsHHFELD (2011:211-214) am
Beispiel der Sprachenkonstellation Chinesisch-EobglDeutsch zeigt. In der
Sprachbeschreibung geht sie kontrastiv vor. Se@tasikh sowohl potentielle
Interferenzquellen beim Erwerb der Zielsprache(s)aach mégliche Hilfe-
stellungen beschreiben, die im Unterrichtsprozessach Bedarf individuell
genutzt werden kénnen. Die Formulierung konkretdaktischer Implikatio-
nen fur den DaFnE-Ausspracheunterricht erfolgt gost dem Hintergrund
einer zielgerichteten Bewusstmachung der jeweiligeralogien und/oder
Unterschiede zwischen den einzelnen Sprachen.

Das kontrastive Verfahren wird im Weiteren auch Beschreibung der
Sprachenkonstellation Polnisch-Englisch-Deutscleruphonetisch-phonolo-
gischem Aspekt verwendet. Diese Sprachenkonstelldatt auf Grund der
oben erwdhnten geopolitischen und wirtschaftliciz®minanz des Engli-
schen und der gleichzeitig starken Position destdaden die im institutio-
nalisierten Unterricht in Polen am haufigsten arefténde Sprachenkon-
stellation (QRZESZCZAKOWSKAPAWLIKOWSKA 2011:300).
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4.1 Polnisch-Englisch-Deutsch — sprachtypologiscidghe bzw. Distanz

Zwischen Polnisch als Muttersprache (L1) einerseitd den beiden Ziel-
sprachen (L2 Englisch, L3 Deutsch) andererseitdehesine auffallende
sprachtypologische Distanz, die aus ihrer Zugekérigzu zwei unterschied-
lichen Sprachfamilien, der slawischen und der geisthen, resultiert.
Infolgedessen sind auch im Bereich der Ausspraakien kEnglisch- und

Deutscherwerb (mit Ausgangssprache Polnisch) Zahkelnterferenzfehler
zu erwarten. Andererseits ist mit derartigen Fehkuch beim Erlernen der
deutschen bzw. der englischen Sprache (mit Engligath Deutsch als L1
oder L2) zu rechnen, obwohl beide Sprachen gerrmiamis Ursprungs sind.
Die wichtigsten phonetisch-phonologischen Merkndds Polnischen, Eng-
lischen und Deutschen werden in den unten dardfestdlbersichten (vgl.

Tab. 1, 2 und 3) veranschaulicht (daziglING 1992:75f.; B\RRRY 2009:138-

143; (RZESZCZAKOWSKAPAWLIKOWSKA 2009:175-180;dies. 2010:56-73;

KRECHet al. 2009:24-115).

Tab. 1: Das Vokalsystem im Polnischen, Englischash Deutschen

Polnisch Englisch Deutsch

sechs orale Vokalé; e, | Vokalreichtum:i:, u;, 1, v, € Vokalreichtum:i, 1, e,
i, a,u,0 ol31, 04, A, &, Q, D €, €L, Yy, Y, @, Ce,9, .,
keine vorderen Labiale| typisch englische Vokale:, | a,a:, w, u, 0,0

keine echten Diph- A, &,0,D typisch deutsche Vo-
thonge — keine vorderen Labiale kale: vordere Labiale:
diphthongahnliche funf Diphthonge: yi, Y, ¢, ce; vokalisches
Verbindungen (gebilde} eine vielfalt biphonemati- | R®

mit dem Approximan- | scher Diphthonge und drei Diphthonge

tenj) Triphthonge fier, towen

keine Unterscheidung | Unterscheidung zwischen | Vokalpaare: lange
zwischen langen ge- | langen geschlossenen, kurzemespannte vs. kurze
spannten und kurzen | offenen, langen offenen und| ungespannte Vokale
ungespannten Vokalen kurzen geschlossenen Vokar (bis auf das lange
Vokalquantitat — nicht | len; ungespannteef], den
distinktiv Vokalquantitat (gekoppelt | Schwa-Lautd], und
mit Qualitatsunterschieden) -das vokalisierted])
distinktiv (besondere Rolle | alle Vokale — bis auf
der Qualitat) den Schwa-Laut und

2 Die im vorliegenden Beitrag gelieferte phonologigtonetische Beschreibung

der englischen Sprache betrifft die britische \fa@a die an polnischen Schulen
unterrichtet wird.
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das vokalisierte —
potentielle Akzenttra-
ger

Lange/Kurze — akzent-
unabhangig

weicher Vokalneuein-
satz

weicher Vokalneueinsatz

fester Vokalneueinsatz

Wir haben es mit drei vollig verschiedenen Vokalsyeen zu tun. Trotz der

Zugehorigkeit des Englischen und des Deutscherselliren Sprachfamilie
gibt es nur wenige Gemeinsamkeiten zwischen di€geachen. In der Ziel-

sprache Deutsch (L3) ist somit auf Grund der Utdesle zwischen diesen

drei Sprachen eine Reihe von interferenzbedingeiléistungen im vokali-
schen Bereich zu erwarten. Sie betreffen die fehRe Realisierung:

e der langen/gespannten und kurzen/ungespanntené/okal

« der vorderen gerundeten Vokale (der vorderen Lahial

e der E-Lauted], [e], [e], [e:],

e des Schwa-Lautes]|

» des vokalischen Re],

* mancher Monophthonge — sie werden diphthongieB.(das lange
gespannte oof], wie im WortOktober[okt'suber]) und

» des festen Vokalneueinsatzes.

Tab. 2: Das Konsonantensystem im Polnischen, Einglis und Deutschen

Polnisch

Englisch

Deutsch

Konsonantenreichtum:
36 Konsonantenphonem
palatalisierte vs. nicht
palatalisierte Konsonan-
ten:p pl, b b, f fi, m mj;
27,56, dzdz, np, ke,

g7 xxi

24 Konsonantenphonemg

21 Konsonantenphon
sowie der Glottisplosiv
fur den Vokalneueinsatz
Aspirierung der Fortisex-
plosive

Vokale werden in der deutschen Standardausspratiéadrt- und Silbenanlaut

oft mit dem sog. Glottisplosiv, Glottisschlag, KRkt (einem Plosiv* 1, der
an der Glottis gebildet wird) eingesetzt. Dieseot@plosiv ,signalisiert zwar
Silben- bzw. Wortgrenzen*, ist jedoch ,im Gegensaizanderen Plosiven [...]

kein Sprachlaut”, somit wird er auch in der Orthaggrie nicht wiedergegeben.
Auch wenn er in Lautibersichten selten erschestt,er trotzdem ein fester

Bestandteil des deutschen Inventars (vge&Het al.2009:30).
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typisch polnische Konso
nanteng, dz, dz, n
Zungenspitzen-R — ein
Vibrant

typisch englische Konso-
nanten®, 0

Irl — ein postalveolarer
Approximant

der Lateralapproximarit
—im Wort- und
Silbenauslaut velarisiert
(sog. ,dunkles L“1)

typisch deutsche Konso-
nanteng, j, ¥

drei r-Allophone: ein
Reibe-R (velark — die
haufigste Variante; ein
Zungenspitzen-R (apikal
alveolar)r und ein Zapf-
chen-R (uvulark —
seltener

geringe Sprechspannun
— die Unterscheidung
zwischen Lenis und
Fortis nicht vorhanden

y Konsonantenpaare: Leni
vs. Fortis

Konsonantenpaare: Len
vs. Fortis

Auslautverhéartung,
vorwiegend regressive
Assimilationsvorgange

stimmhafte Konsonanten
im Morphem- und Wort-
auslaut

Auslautverhértung,
progressive
Assimilationsvorgange

n

komplexe Silbenstruktu-
ren

komplexe Silbenstruktu-
ren

komplexe Silbenstruktu-
ren

Trotz des Reichtums an Konsonanten sowie der kompl&ilbenstrukturen
ist auch in diesem Bereich eine Reihe von Unteestdgh zu verzeichnen, so
dass die polnischen DaFnE-Lernenden eine Vielzatwigrender Interfe-
renzfehler begehen kénnéRotentiell handelt es sich hier um die fehlerhafte

Realisierung:

. der Fortis-Lenis-Korrelation,

. der R-, L-, Ich-

und Ach-Laute,

» der Assimilationsstellen,
» der Konsonantenverbindungen.

Aus dem Sprachvergleich auf der segmentalen Ebehé ajso insgesamt
hervor, dass beim Erwerb des Deutschen als Tepterke in der Sprachen-
konstellation Polnisch-Englisch-Deutsch praktisdle &okale und Konso-
nanten infolge einer zwischensprachlichen Interfersowohl aus der L1 als
auch aus der L2 in die L3 negativ betroffen sinoheE Vielzahl méglicher
interferenzbedingter Fehlleistungen im lautlichegrddch liegen des Weite-
ren unterschiedliche Phonem-Graphem-Beziehungemazdg, zB.:

4 Zum komplexen Silbenbau in einer Sprache tragehrgiiedrige Konsonanten-

verbindungen bei, B.: pszczéa [pft[o] (im Polnischen),sprint [sprint] (im
Englischen) undchimpfst[[impfst] (im Deutschen).
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* Polnisch: <si + e> siedem[cedem] (,sieben’) vs. Deutsch: <si +
e> —sieben[zi:bm]
e Englisch: <th> —theatre [Bota] vs. Deutsch <th> —Theater

[te'a:te].
Tab. 3: Suprasegmentale Ebene im Polnischen, Ehglisund Deutschen
Polnisch Englisch Deutsch
Wortbeto- auf der vorletzten Silbel  frei bewegli- Wortstammbetonung,
nung cher Akzent; | phonetische Unter-
Jevel stress' | scheidung zwischen
auf Kompo- | Haupt- und Nebenak-
sita (nahezu | zent in Komposita
gleiche
Betonung
von zwei
Silben im
Wort)
Rhythmus silbenzahlend — gerin-| akzentzéh- | akzentz&hlend —
ger phonetischer Unter} lend — ausge{ Reduktionserschei-
schied zwischen den | pragter nungen in unbetonten
betonten und unbeton-| Unterschied | Silben (bis zum
ten Silben, kaum zwischen Silbenausfall), starker|
Reduktionserscheinun- den betonten| Kontrast zwischen
gen und unbe- den betonten und
tonten Silben| unbetonten Silben
(sog. ,weak
forms®)
Melodiever- terminal, interrogativ, | terminal, terminal, interrogativ,
lauf progredient interrogativ, | progredient; sog.
progredient; | Crescendo
s0g. schwe-
bende Beto-
nung infolge
gleich star-
ker Beto-
nung zweier
Silben im
Wort

Neben einigen Ahnlichkeiten auf der suprasegmemtéleene zwischen dem
Englischenund dem Deutschernsbesondere hinsichtlich der melodischen
Verlaufe, der komplexen Wortakzentregeln und degehibrigkeit der beiden
Sprachen zum akzentzahlenden Rhythmustygng®itz 2004), lassen sich
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auch hier bestimmte Unterschiede feststellen, disathe fir potentielle
Interferenzfehler in mindlichen Produktionen desitBehen als Fremdspra-
che sein kénnen. Fehler dieser Art sind viel schigée zu beheben als jene
auf der Lautebene. Zahlreiche Quellen fiir mégli¢cherferenzen liegen
insbesondere im Bereich der Wortakzentuierung uhgthnisierung. So
weist HRSCHFELD (2011:212) auf schwerwiegende Wortakzentverscimebu
gen vor allem in den sog. Internationalismen hifméb. 4).

Tab. 4: Schwerwiegende Wortakzentverschiebungeerininternationalismen

Englisch Deutsch

-ion — vorletzte Silbe betonteligion, das Suffix-ion betont:Religon,
revolution Revoluion

-ic(s) — vorletzte Silbe betonphoret- -ik, -iker — wechselnder Wortakzent:
ics, politics Phorgtik, Politik

-cy, -try, -phy, -gy — vorvorletzte Silbe | -ie, -ieren— der Vokali betont:
betont:photography; psyclology Fotograie, fotograferen

Dariliber hinaus kann es infolge unterschiedlichertadgtisch-semantischer
Faktoren in allen drei Sprachen (Polnisch — EnbliscDeutsch) zu einer
fehlerhaften Gliederung der AuBerungen in rhythimsGruppen sowie zu
einer falschen Satzakzentuierung kommen, die sicBéutschen w. in der
Realisierung Uberflissiger AuRerungsakzente, imsimEse auf Verben und
Adjektiven, niederschlagt. Im Zusammenhang mit detierschiedlichen
Vokalqualitats- und -quantitatsverhaltnissen im lisofpen und Deutschen
hinsichtlich der betonten und unbetonten Vokalengmzudem potentielle
Rhythmisierungsstérungen vorkommen, die den Leraerdkes Deutschen,
hier ebenfalls als Tertiarsprache, bewusstgemaehdem sollten (BNKwITZ
2004:192). SchlieBlich kann auch die typisch enbks,Wellenintonation”
(DIELING 1992:75), die wa. aus einer beinahe gleichen Betonung zweier
Silben im Wort resultiert, ins Deutsche interfegier Die genannten Merk-
male des Englischen sowie auch ,andere scheinbaimale Unterschiede,
die nicht immer leicht zu definieren sind“ IRING 1992:75), verursachen im
Endeffekt den sog. fremden Akzent, der die Versishmzesse behindert
und an dem man die Deutschlerner leicht erkennen.k&ndererseits kann
der im Polnischen phonetisch nur schwach ausgepiéghtrast zwischen
den betonten und unbetonten Silben auf der Wortelene fehlerhafte
Akzentuierung in deutschen Komposita bedingen. ®#glert sich in einer
gleichermalBRen schwach ausgepragte Doppel- oderfatblwetonung, vgl.
Sprrachw*issensch*aftle(mit dem letzten Akzent auf der Panultima), statt
Sprachwissenschaftlef|pg'a:xyisn[aftle] (mit dem Hauptakzent auf dem
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Bestimmungswort des Determinativkompositum&zE&zCzZAKOWSKAPAWLI -
KOWSKA 2010:107)Es ist durchaus denkbar, dass in solchen Féllemidow
L1 (Polnisch) als auch L2 (Englisch) potentiellgradlel wirkende Inter-
ferenzquellen darstellen.

4.2 Beispiele fur Interferenzfehler in der Sprachekonstellation Pol-
nisch-Englisch-Deutsch

Auf Grund direkter Beobachtungen wahrend der Uitietspraxis sowie der
auditiven Analyse eines Korpus konnten folgendialetorisch-prosodische
Abweichungen festgestellt werden, die mdglicherevedds Resultat eines
negativen Transfers aus der friher gelernten Spré&aiglisch (L2) in die

spater gelernte Sprache Deutsch (L3) zu klassiéniesind® Im Einzelnen

handelt es sich um Interferenzfehler im Bereiche \dekale, Konsonanten
und der Wortakzentuierung. Die folgenden Ubersichiefern einen Uber-
blick Uber die entsprechende Fehlerart. Die Tabedlathalten jeweils das
deutsche Wort und seine englische Entsprechungestiei Transkription der
abweichenden und der richtigen Aussprache des Worn®eutschen.

Tab. 5: Fehler im Bereich der Vokale in der Terfiiashe Deutsch (nach Englisch)
mit Polnisch als L1

Beispielwort gelesen bzw. ge- | Realisierung It.
sprochen als Standard

Deutsch Englisch

(er)findet (he)finds f'agndot f'dot

(das)Museum (the)museum mjuz'eom muz'e:om

Peter Peter p'iite / plitter p'eite

(die) Butter (the)butter b'ate / b'ater b'ute

(der )Name (the)name n'erm n'aimo

komforgbel comfortable komfort'ebel komfo"t'arbl

5 Das Korpus umfasst a. die Aussprache von sog. Internationalismen vdie
polnischen Germanistikstudierenden noch vor Begemvier Semester umfas-
senden Phonetikausbildung gelesen wurden. Dasidlinutlitive Analyse ge-
nutzte Testmaterial wurde im Oktober 2010 aufgenemm
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(die) Lungen (the)lungs l'angen l'vnon
(die ) Perspektie | (the)perspective | persp'ektif pe“spekt'iivo
(das)Licht (the)light l'arxt I'igt
mude tired m'jude m'y:do
(das)Bad (the)bath bet bait
(die) Musik (the)music m'juzik muz'i:k
(der)Tee (the)tea tiz te:
(er)liest (he)reads larst lizst
schieflich finally JT'aslic Jlisslic
Tun (to)do tjun tun
(ein) hartes hard h'ertes ha“tos
(Bett)

(die) Qual (the)pain kwol kyail

fur for for fyr®

also SO SoU ‘alzo:
(das)Papier (the)paper p'erper pap'i®
(die) Gitarre (the)qguitar git'ar git'aso
Spanien Spain Jp'enjon Jp'amnion
Australien Australia austr'elia agstrailion
Oktober october okt'auber okt'oibe
(das)Theaer theatre f'iete te'aite

Tab. 6: Fehler im Bereich der Konsonanten in detidsprache Deutsch (nach Eng-

lisch) mit Polnisch als L1

Beispielwort gelesen bzw. Realisierung It.
gesprochen als Standard

Deutsch Englisch

Japan Japan Japanese | dz'apan, dz'apani| | j'aipan, jap'amnif

Japanisch
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Asien Asia ‘e1fien ‘aizjon
Westen west west vest
Spanien Spain sp'anien [p'amnjon
Apfel Apple ‘apel ‘aptl
Angela Angela andz'ela ang'eilla:
(die) Qual (the)pain kwal kyail
(das)Joga (the)yoga dz'oga jlogar
(der)Stress (the)stress stres Jtyes
frisch fresh fris i1
(die) (the)psychology | psmxolodz'i psycolog it
Psycholgie

(das)Theater theatre f'iete te'aite

Tab. 7: Fehler im Bereich der Wortakzentuierungen Tertiarsprache Deutsch (nach

Englisch) mit Polnisch als L1

Beispielwort gelesen bzw. ge-| Realisierung lt.
sprochen als Standard
Deutsch Englisch
Japan Japan dzap'ain J'aipan
komfortabel comfortable k'omfortebel komfo"t'a:bl
attraktiv attractive atr'aktif atgakt'iif
(die) Musik (the)music m'juizik muz'i:k
(die) Konflikte (the) conflicts k'onflikte konfl'1kto
(die) Psychobgie | (the)psychology | psixol'adsi | | psygolog'i:
psixol'odzi
(der)Computer (the)computer k'ompjuter kompj'uite
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4.3 Schlussfolgerungen

Zu den phonetisch-prosodischen Abweichungen baiigeiien Lernenden
des Deutschen als Tertiarsprache, die moglicheengisch den negativen
Transfer aus dem Englischen als erster Fremdspraehesacht werden,
kann Folgendes zusammenfassend konstatiert werden:

In den meisten Fallen, in denen artikulatorischspdische Abwei-
chungen festzustellen sind, liegen sog. Internatismen vor,
z.B.: (das)Museunvs. museum(der) Stressvs. stress So sind von
der phonetischen Interferenz aus dem Englischeh gaographi-
sche Namen betroffen,B. Asien, Japan, Spanien, Australisowie
Monatsnamen, B. Oktober[okt'suber], mit der charakteristischen
Diphthongierung des deutschen Vokals.

Fast in allen Fallen, von einigen wenigatie( Qual, etwas tun,
schlieBlich, liest, mideabgesehen, handelt es sich zugleich um
sog. ,falsche Freunde' — zumindest in Bezug auf Sidareibung
dieser Lexeme, die abgesehen von Klein- bzw. Grofdiaben
entweder gleich oder sehr &hnlich ist. Die Ausdpeader in den
Tabellen angefiuihrten Worter sowie deren Akzentwigreind je-
doch in beiden Sprachen abweichend.Zer)findetvs. (he)finds
Apfelvs. (apple).Interferenzbedingte Abweichungen liegen stellen-
weise sowohl auf der segmentalen als auch der segmeentalen
Ebene in ein und demselben Wort voB z.[mj'u:zik].

Die fehlerhafte Aussprache mancher Lexeme ist mlglals Folge
unterschiedlicher (ziemlich komplexer) Laut-Buchsta-Beziehun-
gen zu betrachten, vglheatervs. theatre

Einen besonderen Fall der zwischensprachlicherrfémé:z aus
dem Englischen (L2) ins Deutsche (L3) stellen zudggennamen
dar, die als typisch englisch und deutsch zu bleteacsind — gleich
in der Schreibung, nicht aber in der Aussprache,z2/8. Peter.
Infolge der fehlerhaften Aussprache der Laute komsnin einigen
Fallen zu einer abweichenden Aussprache des gasaiuges:Pa-
pier wird ausgesprochen alg'¢iper], wobei diese Realisierung zu-
gleich auch durch die Muttersprache Polnisch (L4gativ beein-
flusst wird (offenes ungespanntes, unbetontes Higuhes Zun-
genspitzen-R statt vokalisiertes R). Dies bestétigtKompliziert-
heit der beim Erwerb des Deutschen als Tertidrfgradrkenden
Interferenzprozesse.
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» In einigen Fallen lasst sich nicht eindeutig fedtsh, ob die abwei-
chende Wortbetonung in der Zielsprache Deutsclidhtieh ein
Resultat zwischensprachlicher Interferenz (hiers @em Engli-
schen als L2) darstellt. Zwar wird das Pradom im englischen
c bmpetenceakzentuiert, was entsprechend (fehlerhaft) ins Deut
sche Ubertragen wird<*ompetenzk'ompetents] statt Kompetenz
[kompet'ents]. Im Englischen gibt es allerdings eine Reihe von
Lexemen mit unbetontentcom, vgl. compare, compose und
computer. Warum zB. das letztgenannte Lexem im Deutschen mit
abweichender Wortbetonung ad*omputer [k'ompjuter] ausge-
sprochen wird, obgleich in allen hier behandeltgmaghen (Pol-
nisch, Englisch und Deutsch) die vorletzte Silbeakzentuieren
ist, bleibt unklar. Zu vermuten sind ganz anderehémismen: Die
Lernenden Ubertreiben den Verschiedenheitsgradspoachen und
produzieren somit in der Zielsprache Deutsch (leB)drhafte For-
men. In dt.Psychol*ogie[psixol'odsi] stattPsycholode [psyg¢olog'i]
hingegen ist wahrscheinlich sowohl Einfluss aus deminischen
(vgl. die typische Panultimabetonung) als auchdmm Englischen
(vgl. die Aussprache des Graphems <g>) zu konstgtie

Insgesamt ist aber nicht selten nur schwer zu keiden, welche Sprache —
L1 (Polnisch) oder L2 (Englisch) — die Zielspradbeutsch negativ beein-
flusst, wie zB. im Wort Stress Sowohl in der Muttersprache Polnisch als auch
in der zuerst erlernten Sprache Englisch wird dapBemverbindungst
gleich als §t] ausgesprochen. In einem solchen Fall misste imarfragen,

ob hier nur eine Sprache (dann welche?) interfeoider vielleicht gleichzei-
tig beide als Interferenzquelle vorliegen. Umso mats das in der Ubersicht
angefiihrte Beispiel, analog zum Polnischen, mitgémspitzen-Rr] artiku-
liert wurde. Erwahnt sei auch, dass die Lernendein gelegentlich selbst
korrigieren:Bad z.B., realisiert alsHet], wird dann zu pa:t] verbessert. Dies
lasst auf die Sprachbewusstheit der DaFnE-Lernesdbliel3en, die in der
Unterrichtspraxis zielgerichtet zu férdern wareRESzZCZAKOWSKAPAWLI-
KOWSKA 2011:302f.). Die Selbstkorrekturen erfolgen jedagdlegentlich
unndtig. So wird das Lexerfiee zunéachst angemessen ais][artikuliert,
beim zweiten Versuch zuif ,nachgebessert'. Dies bestéatigt wiederum die
Unsicherheit mancher Lernenden, die parallel zvaeir sogar mehr Fremd-
sprachen erlernen wollen. Dieser Unsicherheit k&ralterdings in einem
Tertiarsprachenunterricht Giber stadndige Bewusstoraghind systematisches
Training sowohl sprachlicher Erscheinungen (dekileea Wissen) als auch
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im Bereich der Lerntechniken und -strategien (pdozales Wissen) entge-
gengewirkt werden.

5. Fazit

Die in dem vorliegenden Beitrag besprochenen ieterizbedingten phoneti-
schen Abweichungen im DaFnE-Unterricht mit der Aarsgssprache Pol-
nisch bestatigen zweifelsfrei die negativen Tramsgeheinungen im Lern-
prozess einer Tertidrsprache (hier: des DeutscHes)soll allerdingsdie
Tatsache hervorgehoben werden, dass die Interfamezresse beim Erwerb
einer Tertiarsprache insgesamt ein ziemlich komggeRhanomen darstellen,
so dass die Lehrpersonen in jedem Fremdspracheriohteauf eine breite
Palette von potentiellen Interferenzfehlern ihrerrer stoRen kdnnen. Dies
trifft fir den Tertiarsprachenunterricht umso melarr, weil dort zumindest
drei Sprachen, je nach sprachlichem Hintergrund Lldgnenden (typische
Sprachenkonstellation fuir Polen: Polnisch-EngliBehutsch), in einer engen
Wechselbeziehung stehen. Folglich wére zu erfragefche Sprachen (L1,
L2, L3, Ln) einen negativen Einfluss aufeinandesiden, dh. in welche
Richtung der Transfer jeweils erfolgt. Diese Frageibt beziglich der
Sprachenfolge Englisch (L2) Deutsch (L3)mit Ausgangssprache Polnisch
in manchen Féllen, wie das am Beispiel des Lex8imsssgezeigt wurde,
noch offen, sollte jedocim einem néachsten Schritt empirisch geklart werden.

Im Hinblick auf den Tertidrsprachenunterricht igtht zuletzt die Rolle des
positiven Transfers zu betonen, der sich in zweaéisionen niederschlagt —
auf der Ebene des deklarativen und des prozeduvillssens (BzESzCzA
KOWSKA-PAWLIKOWSKA 2011:298f.). So handelt es sich hier einerseits um
die Erweiterung des Sprachbesitzes, andererseitglianErweiterung des
Sprachlernbewusstseins durch die Besprechung vactprnprozessen und
-lernerfahrungen. Wie bedeutend die SprachbewussthBezug auf Lern-
prozesse ist, zeigen die erwéhnten Selbstkorrekilee Lernenden. Wird die
Sprachaufmerksamkeit geférdert, kbnnen die Lehd uarnprozesse opti-
miert werden, zumal die meisten Lerner einer Tespigache erwachsene
Lernende sind, die sich eine Fremdsprache nichtr wle Kinder) aus-
schlieBlich auf imitativem Wege aneignen. Im Ladée Lernzeit und mit der
Zunahme an (fremd)sprachlichen Erfahrungen steigtBewusstsein fiir die
Ahnlichkeiten und Unterschiede zwischen den Sprachewie fiir die
Lernstrategien. Die Aufgabe der Lehrenden ist éssed Bewusstsein ent-
sprechend zu aktivieren, anstatt es zurlckzudrangesammenfassend
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kénnen fir das phonetische Training einer Terti@dpe folgende Hilfe-
stellungen empfohlen werden:

» Ausgehend von einer kontrastiven Gegenibersteltlsrgjeweils
beteiligten Sprachen sollten die Lernenden sowahinlichkei-
ten als auch Unterschiede in der Aussprache eiezékxeme (L1,
L2, L3, Ln) aufmerksam gemacht werden. Dies kanrbasten am
Beispiel von Internationalismen erfolgen, die immnkaunikativ
orientierten Fremdsprachenunterricht in der Reglebs in der An-
fangsphase prasent sind. Die Vermittlung diesetwed bekann-
ten Worter, die sich in den einzelnen Sprachensopt{durch die
Schreibung) und akustisch (durch die Aussprachbglaén, dient
zweifelsohne der Forderung des positiven TransfeBereich des
fremdsprachlichen Lernens, hétte jedoch ohne dievuBstma-
chung unterschiedlicher Laut-Graphem-Beziehungenigvézw.
gar keinen Sinn, denn ohne ein entsprechendeseftes) lautli-
ches Bild werden diese ,neuen‘ Vokabeln zwar benatierdings
oftmals phonetisch falsch eingepragt.

* Im Tertirsprachenunterricht, insbesondere in dessfiracheschu-
lung, sollte zudem auf das bereits erworbene Wissanim Be-
reich der Terminologie aufgebaut werden, indem idwvischen
vertrauten Begriffe, wie B. Wortakzent', ,Silbe‘, ,Vokale‘, ,Kon-
sonanten‘ etc., im Unterrichtsalltag Anwendung &nd ohne er-
klart werden zu mussen.

* Im Hinblick auf das Sprachlernbewusstsein solltdern die Tatsa-
che genutzt werden, dass die Lernenden bereit&dalgserleb-
nisse in diversen L2-Sprechsituationen verweisem&d. Derar-
tige positive Vorerfahrungen kénnen zu vermindei$gmechhem-
mungen beim Erlernen der zweiten Fremdspracheageitr. Dies
betrifft auch die Aussprache neuer, bislang unbetan_aute und
das Imitieren fremder rhythmisch-melodischer Sudt: Das
phonematische Gehor wird immer empfindlicher, digkalato-
risch-motorischen Ablaufe préaziser. Die bereitsr#iisch geschul-
ten Lernenden einer Tertirsprache sind an besgmfxussprache-
Ubungen gewohnt und empfinden es nicht als freriig\fremde
Laute produzieren zu sollen. Bei der Gestaltungedirer Unter-
richtseinheiten sollte jedoch neben der Sprachgefaluch die je-
weilige Unterrichtssituation berticksichtigt werden,der zusatz-
lich psychische Elemente, wieB. Stress und Sprechangst, eine
grolRe Rolle spielen kdnnen. Das Prinzip der Indigltsierung von
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Lehr- und Lernprozessen gilt auch fir das Ausspaming und
sollte auch in diesem Bereich zur Geltung kommen.

Im Unterrichtsalltag bieten sich zahlreiche M&gkehien, auch in der Aus-
spracheschulung nach den Prinzipien der Tertidehpradidaktik zu ver-
fahren. Die Aussprachelbungen lassen sich dabeaitddw die Wortschatz-
als auch die Grammatikarbeit integrieren. Als Bigilsgafiir eignet sich @.
die Vermittlung der Monatsnamen, die infolge derisplvensprachlichen
Interferenzen aus dem Englischen nicht selten fieafe ausgesprochen
werden. So kénnen die DaFnE-Lernenden zundchstrdgabeten werden,
die Monatsnamen auf Englisch abzurufen und aufneidatt (orthogra-
phisch korrekt) aufzuschreiben. In einem nachstehri® werden die
deutschen Entsprechungen auf kleinen losen Kartebewrilt und den eng-
lischen Lexemen aufgrund ihrer graphischen Gestaffeordnet. Zuletzt
spricht die Lehrperson die entsprechenden Monatsnambeiden Sprachen
aus:Januaryvs. Januar, February vs. Februar, March vs. Mérz, April vs.
April ... Octobervs. Oktoberetc., und die Lerner markieren die Wortakzent-
stellen und suchen nach Ahnlichkeiten sowie Unteesten, vgl. zB. die
Aussprache des Lexerpril (engl.) vs A'pril (dt.). Dabei ist unbedingt auf
die Artikulation der einzelnen Laute zu achtendsss zB. die interferenz-
bedingte Diphthongierung der Vokale in der Zielgpe Deutsch vermieden
werden kann, vgl. das Lexe@ktober(oft: [okt'suber]) statt: pkt'obe]) (s.0.).

Die vorgestellten Uberlegungen konnten in entspgedb Angebote fiir die
Lehreraus- und -fortbildung integriert werden. Dudie Vermittlung tertiar-

sprachendidaktischer Elemente im Bereich der Aas$mschulung kann
nicht nur die Mehrsprachigkeit der Schiiler geférdezrden. Gesteigert wird
zugleich die Moativation zum Erreichen der kommutidk@n Zielsetzungen

modernen fremdsprachlichen Lernens und Lehrend.dé&s Beitrages war
nicht Vollstandigkeit, sondern ein Uberblick iibentgntielle phonetische
Abweichungen beim Deutsch-nach-Englisch-Erwerb Aiisgangssprache
Polnisch. Fir eine systematische Darstellung déschensprachlichen Inter-
ferenz beim Tertiarspracherwerb in dieser Spraahestellation sind weitere
Untersuchungen (auch Langzeitstudien) unerlasstiod,sich auf ein um-

fangreicheres Korpus und idealerweise auf eine lygme Probandengruppe
stitzen sollten.
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